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Vorwort

Mit der Reihe ,,Materialien®“ will das Thiirin-
ger Institut fiir Lehrerfortbildung, Lehrplan-
entwicklung und Medien vielfdltige und
unterschiedliche Arbeitsergebnisse fiir die
Thiiringer Schulen verfiighar machen.

Dabei spiegelt diese Reihe Thiiringer Initia-
tiven aus der Sicht der Schulpraxis und der
Fortbildung genauso wie wissenschaftliche
Erfahrungen wieder.

Die vorliegende Verbffentlichung ist das Er-
gebnis eines gemeinsamen Projektes des
Thiiringer Instituts fiir Lehrerfortbildung,
Lehrplanentwicklung und Medien (Thillm),
des Fortbildungsinstituts der Region Rjasan
(RIRO) und der Staatlichen Sergej-Jessenin-
Universitat Rjasan (RGU). Die genannten
Einrichtungen verbindet seit dem Jahr 2002
eine Kooperationsvereinbarung. In deren
Mittelpunkt stand bislang die gegenseitige
Unterstiitzung bei der Fort- und Ausbildung
von russischen Deutschlehrern! sowie von
Lehrkréften, die in Thiringer Schulen Rus-
sisch unterrichten. So weilten in den Jahren
2003 bis 2005 Lehrergruppen im jeweiligen
Partnerland, um sprachliche und soziokul-
turelle Kenntnisse zu erweitern und durch
Hospitationen in Schulen weitere Kontakte
zu kniipfen. Zudem haben Mitarbeiter des
Thillm und Thiiringer Fachberater mehrfach
in Rjasan Fortbildungsseminare zu Fragen

der didaktisch- methodischen Gestaltung
des Unterrichts von Deutsch als Fremd-
sprache gestaltet sowie Lehrveranstaltun-
gen fiir Studierende der Germanistik an der
Sergej-Jessenin-Universitat durchgefiihrt.

Im Zusammenhang mit der Unterzeichnung
der Vertragsverlangerung durch die Leiter
der o. g. Einrichtungen im Jahr 2008 ent-
stand die Idee, in die Kooperation nunmehr
auch die Entwicklung von Materialien ein-
zubeziehen und ein entsprechendes Pro-
jekt zu installieren.

Im Ergebnis wurde ein Glossar? entwickelt
und 2010 verdffentlicht, in dem ausge-
wahlte Begriffe innovativer Schulentwick-
lungsprozesse in beiden Landern jeweils in
deutscher und russischer Sprache erldutert
werden.

Die beteiligten Seiten einigten sich in ei-
nem zweiten Schritt auf die Erarbeitung
zweisprachiger unterrichtspraktischer An-
regungen fiir das Fithren von Gesprdchen
und zur Sprachmittlung.

Das Ergebnis dieser fast dreijahrigen Pro-
jektarbeit liegt nun vor — ein Material mit
exemplarischen Impulsen fiir den schuli-
schen Unterricht in Deutsch bzw. Russisch
als Fremdsprache. Es richtet sich in erster

1 Aus Griinden der besseren Lesbarkeit stehen Personenbezeichnungen fiir beide Geschlechter
2 Zweisprachiges Glossar zu Begriffen innovativer Schulentwicklungsprozesse in der Bundesrepublik Deutschland und der Russischer

Foderation. Thillm-Reihe ,,Materialien“ Nr. 158, 2010



Linie an Lehrkrdfte und Studierende der
deutschen und der russischen Sprache. Ein
Adressatenkreis wird zudem in Personen
gesehen, die am Vergleich didaktisch-me-
thodischer Zugédnge im Fremdsprachenun-

Projektverantwortliche

terricht interessiert sind. Das Material will
somit dazu beitragen, den professionellen
Diskurs tiber Entwicklungen im Fremdspra-
chenunterricht beider Lander anzuregen.

Dr. A. D. Kuvschinkowa Prof. T. A. Koshetjewa Dr. Ursula Behr
seitens des RIRO seitens der RGU seitens des Thillm



MNpepncnosue

Cepus ,Materialien” npencraBnseT WwKonam
TiopyHrum pesynbtatbl paboTbl TopUHreH-
CcKOro WHCTUTyTa noBblWeHUs Keanudu-
Kauum yuyutenein, pasutma yvebHbIX npo-
rpaMm 1 TEXHUYECKNX CpeacTB obyyeHus.

JTa cepua OTpaKaeT MHHOBaUunn He TONbKO
C TOYKM 3peHnA neparornyeckon NPaKTUKN
1 noBbllWeHNA KBaJ'II/Id)I/IKaLl,I/IVI nenaroros,
HO M BKJ/IKOYaET TaKXe pe3ynbTaTbl Hay4YHO-
1CccnenoBaTenbCKom pa60TbI.

MNpencTaBneHHbIi MaTepuan ABNAETCA pe-
3yNIbTaTOM COBMECTHOrO NpoeKTa TIopUHreH-
ckoro VHcTUTyTa noBblleHUA KBanuduka-
Lun yumTenen, pa3BuTins yuebHbIX MporpamMmm
N TeXHUYeCKnx cpencts obydeHus (Thillm),
PAzaHcKoro MHCTUTYTa pa3BuTrsA obpa3oBa-
HusA (PUPO) n PasaHckoro rocygapcTBeHHOro
yHuBepcuteTa umenn C.A.EceHnHa (PI'Y). C
2002 ropa Ha3BaHHble yypexaeHua CBA3bl-
BaeT CornalleHne o COTPYAHNYECTBE, OCHO-
BblBaloLLleeca Ha B3aUMHOW noaaep:kke npu
NnpoBefeHN KYPCOB MOBbIWEHNA KBanu-
drKaumm poCcCUnCKNX npenofasaTtenen He-
MeLIKOro A3blKa 1 npenogasaTtenei pycckoro
A3blKa, paboTalowyx B LWKoMax TIOPUHIMN.
B 2003-2005 rogax COCTOSNINCb B3aMIMHble
BU3UTbI yumTenel C Lenbio ynyylieHnsa A3bl-
KOBbIX 3HaHWI, pacLIVPeHNA COLNOKYNbTYP-
HOW KOMMETEHLMMN 1 YCTaHOBNEHUA KOHTaK-
TOB Mexay LIKONaMU.

SKkcnepTbl TIOPUHIEHCKOrO MHCTUTYTa MHO-
rokpaTHO npuesxanu B PA3aHb M NpoBo-
OVNN CeMUHapPCKMeE 3aHATMA ANA yyuTenen
no BOMpOCaM MeToAMKM npenofaBaHuA
HeMEeLIKOro A3blKa Kak MHOCTPAHHOIO 1 AnsA
CTYOEHTOB-TePMaHNCTOB YHUBEpPCUTETA WM.
C.A.EceHuHa.

MNpu nognuncaHun poroBopa O MPOAONIKe-
HUN COTPyOHMYeCTBa Yy pPyKoBoauTenemn
YyUpeXAeHUin-napTHEPOB  BO3HWKNA MAaes
BKJ/IIOUMTb B CBOIO [eATENIbHOCTb TaKXKe pas-
paboTKy HayYHO-MpPaKTNYEeCK/X MaTeprasnos
(ny6nyKkaummn) 1 ocyLiecTBUTb COBMECTHbIN
NMPOEKT.

Pe3ynbTaTtom paboTbl CTan rnoccapuwii®, ony-
6nmKoBaHHbIV B 2010 roay, B KOTOPOM 6binu
npeaAcTaBAeHbl NOHATUA U TEPMUHbI, HeOob-
XOoAVMble ANA NMOHVMMaHWA MHHOBALMOHHbIX
MpOoLLeCcCoOB, NPOMCXOAALLMX B 06EMX CTpaHax
B obnacTn obpasoBaHus.

Ha BTOpoM 3Tane coTpyaHnyecTBa napTHEPbI
pewuny pa3paboTatb ABYA3bIYHOE HAYUYHO-
meToguyeckoe mnocobve no npobremam
VHTEPaKLMKN (peyeBoro B3auMOAENCTBUA) 1
MefuaLum (A3bIKOBOro MOCPeSHNYECTBa).

Mepen uutatenem — pesynbraT NOYTH TPEX-
neTHEN MPOEKTHON pPaboTbl: MaTepuansl,

3 [1ByA3bIYHDbIN [I0CCApUiA NOHATWIA, OTPaXatoLMX MHHOBALIMOHHbIE MpoLiecchl B 06LieobpasoBaTenbHbIX yupexaeHnax OeaepatvisHoii Pe-
cny6nuku lfepmanua n Poccuinckon ®egepaumn. Cepus «Materialien» TiopuHreHckoro MHcTuTyTa Ne158, 2010r.



cofepalime HekoTopble naen ona opraHu-
3aUMN WKOMbHbIX 3aHATUN MO HemeuKomy n
PYCCKOMY A3blKaM KaK MHOCTPAHHbIM.

[aHHoe nocobue afjpecoBaHO B MNepByto
oyepenb yuyntenam, CtyaeHTam, acnnpaHTam,

HayUHbIM COTPYAHMKaAM 1 BCEM M3YyYaloLnM
HeMeLKN N PYCCKNIA A3bIKN.

PyKOBOﬂVITe}'II/I npoekKkTa:

A.[J.KyBLinHKoBa
co cTopoHbl PUPO

10

T.A.KoxeTbeBa
CO CTOPOHbI PT'Y

npe,EICTaBJ'IEHHbIe matepuanbl npecnenyroT
uenb 4aTb HOBblE UMNYNbCbl U Aen ona pas-
BUTUA I'IpOd)ECCVIOHaJ'IbHOFO coTpygHmnye-
CTBa nepgaroros C Lesibio coBepLUeHCTBOBa-
HUA npouecca npenofgaBaHnA NHOCTPAHHbIX
A3bIKOB W MOBbIWEHNA npo¢eccm0Haanov7|
KomMneTeHuunn queneﬁl 06eunx CTpaH.

Yp3yna bep
co ctopoHbi Thillm



1 Einleitung

Im Mittelpunkt des vorliegenden Materials
stehen ausgewdhlte Aspekte der Interakti-
on im Fremdsprachenunterricht — das Fiih-
ren von Gesprdachen und die Sprachmitt-
lung.

Die Auswahl der benannten kommunikati-
ven Aktivitdten wurde durch die Autoren-
gruppe bewusst getroffen. Im Fremdspra-
chenunterricht beider Lander spielt die
Entwicklung von Interaktionsfahigkeit eine
grof3e Rolle, dennoch sind Reserven zu be-
obachten. Diese beziehen sich einerseits
auf Qualitdt und Quantitat der kommuni-
kativen Kompetenz der Schiiler und ande-
rerseits auf die Nutzung von vielfdltigen
Aufgabenformaten und Lern- bzw. Sozial-
formen durch die Lehrkréfte.

Das vorliegende zweisprachige Material
will in diesem Zusammenhang exemplari-
sche Impulse fiir den Unterricht in Deutsch
bzw. Russisch als Fremdsprache geben. Es
versteht sich primar als Angebot fiir Lehr-
krdfte und Studierende der deutschen bzw.
russischen Sprache.

Das zweisprachige Material besteht aus
zwei inhaltlichen Kapiteln:

— Fiihren von Gesprachen

— Sprachmittlung

Beide Kapitel haben eine einheitliche
Struktur. Als Erstes erfolgen Ausfiihrungen
zum Deutschunterricht und im nachfolgen-
den Gliederungspunkt zum Russischunter-
richt.

Sowohl das Fiihren von Gesprdchen als
auch die Sprachmittlung werden durch
einen theoretischen Teil eingefiihrt, dem
sich konkrete Aufgabenbeispiele anschlie-
Ben. Letztere sind den Niveaustufen des
Gemeinsamen europdischen Referenzrah-
mens fir Sprachen (GeR, 2001)* A1 — B2/
C1 bzw. entsprechenden Lernjahren oder
Klassenstufen zugeordnet. In einer voran-
gestellten Ubersicht erhdlt der Leser fiir
jedes Aufgabenbeispiel einen Uberblick
tiber die angestrebte Niveaustufe, das
Aufgabenformat und den thematischen
Schwerpunkt. Die in den Aufgabenbeispie-
len gewdhlten Instruktionen beriicksichti-
gen das Alter der Lerner und verschiedene
Sozialformen.

Die Einfiihrungsteile und auch die Auf-
gabenbeispiele sind jeweils aus der Per-
spektive des Deutschunterrichts in der
Russischen Foderation und des Russisch-
unterrichts in der Bundesrepublik Deutsch-
land bzw. des Freistaates Thiiringen formu-
liert.

“ Europarat (Hrsg.): Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen. Lehren, lernen, beurteilen. Langenscheidt: 2001

11



Die Autoren sind sich bewusst, dass die
Angebote exemplarischen Charakter tragen
und in gewisser Weise auch subjektiv sind.
Sie erhoffen sich, dass dieses Material fiir
Lehrkrédfte und Studierende sowohl Impul-
se fiir die eigene Tatigkeit gibt als auch den
professionellen Diskurs {iber Entwicklun-
gen im Fremdsprachenunterricht beider
Ldnder anregt.

12



1 BBepeHune

B ocHoBe HacToALWen pa6OTbI neXat Heko-
TOPbI€ aCNEKTbl MHTEPAKUMN Ha 3aHATUAX MO
NHOCTPAHHOMY A3blKY, a MMEHHO: pe4yeBoe
B3aMMOJeNCcTBMe N A3bIKOBOE nocpegHnye-
CTBO.

ABTOpCKaa rpynna co3HaTenbHO BblGpana
Ha3BaHHble BUAbI PeYeBON AeATeNbHOCTU.
Pa3BuTui0O peyeBOro B3aMMOZENCTBMA HA
YPOKax MHOCTPAHHOTO A3blKa 06enx CTpaH,
HECOMHEHHO, yhensaeTca 6onblioe BHUMA-
HVe, OfHAKO B 3TOW 06MaCcTM OCTaloTCA elwé
HensyueHHble Bompocbl. OHK 3aTparmBsaloT,
C OLJHOI CTOPOHBI, KAUeCTBO U 06bEM KOM-
MYHUKaTUBHOW KOMMETEHLUMM YyYalyuxcs, C
LPYrol CTOPOHbI, pa3Hoo6pasHble GpopMbl
obyuyeHus 1 GpopmaT 3afaHuii, UCnonb3ye-
MbIX yUUTENEM.

[laHHOe 1ByA3bIYHOE NOCOOVE COAEPXKUT He-
KOTopble uien Ans opraHv3auuy 3aHATUN
Mo PyCcCKOMY 1 HEMELIKOMY f3blKaM KaK MHO-
CTpaHHbIM. PaboTa npefHasHaueHa, B nep-
BYIO ouepeqp, Ana yunTenein MHOCTPaHHOro
A3blKa, CTYAEHTOB, aCMVPAHTOB U Hay4HbIX
COTPYAHWKOB.

Mocobue cocTonT 13 ABYX YacTei:
- PeyeBoe B3aumogencTaume (MHTepaKumA);
- fI3bIkOBOE NoCpeaHNYECTBO (Meaunauus).

O6e yacT MMeIT eAViHyo CTPYKTYpY. BHa-
yasie OMUCBHIBAETCA OpraHU3auuA 3aHATUN
MO HEMeLKOMY fi3blKy, 3aTEM — MO PYCCKOMY
A3bIKY.

Kaxgblll 13 paspenoB — U UHMepakyus, v
Meduayus — npepBapAeTCcA TeopeTuyecKon
YacTblo, 3a KOTOPOW CNepytoT KOHKPETHble
npvmepbl 3agaHnin. OHU COCTaBIEHbI B CO-
OTBETCTBUM C foKymeHToMm CoBeTa EBponbl
«ObLyeeBponenckme KomneTeHUMn Brage-
HVA MHOCTPAHHBIM A3bIKOM: U3yYeHue, rnpe-
nogasaHue, oueHka» (2001) v HaueneHbl Ha
onpepaenéHHble Kaccbl U YPOBHU 00yYeHNA.
Takum ob6pasom, uniTaTtenb nosyyaer npeg-
cTaBnieHne 06 ypoBHe, dopmaTte 1 TeMaTUKe
3afjaHni. B UHCTPYKLUMAX K 3aAaHNAM YUnUTbI-
BAeTCA BO3PACT 0OyyaeMbiX.

TeopeTnyeckass UM NpakTUYecKas yvactu
chopMynmpoBaHbl C MO3UUMIA MpenojaBa-
HUA HeMeLKoro A3blika B Poccuiickon Pepge-
paumm n pycckoro asbika B OenepaTvBHOM
Pecny6nuke lfepmanus/®epepanbHoit 3emse
TiopuHrus.

ABTOpbI MPU3HAIOT, YTO B AAHHOM Mocobun
NpeacTaBNeHbl NULWb OTAENbHbIE aCMeKTbl
npenofaBaHnsa MHOCTPAHHOTO fA3blka B 06-
NacT VIHTEPaKUMU U Mefuaumu, Kotopble
B W3BECTHON CTEneHy SBAATCA CyObek-
TUBHbIMW. BmecTe ¢ Tem, aBTOpbl HageloTcs
CNoco6CTBOBATb COBEPLUEHCTBOBAHNIO Mpe-
NMoAaBaHUA VHOCTPAHHbIX A3bIKOB B 06eux
CTpaHax.
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2 An Gesprdchen teilnehmen ||

YcTHaA nHTepakyus

2.1 Deutsch als Fremdsprache ||
HemeuKunin A3bIK Kak MHOCTPAHHbIN

2.1.1 Einfilhrung || Beenexue

2.1.1.1.  Ymo obycnosuso evideneHue

UHMepaxkyuu 8 kavecmee 0co6020
8uoda peyvesoli 0esmenbHocmu?

HoBas MHbOpPMaLMOHHO-KOMMYHMKALMOH-
Has 2Moxa pasBUTUA COBPEMEHHOro 06-
wectea (cp. benn 1999; Mouceesa 2004 w
Ap.) TpebyeT YTOUHeHWA LUenei, copep-
XaHnA, GOpM 1 TEXHOMOrWI LUKONbHOrO
ob6pa3oBaHuA, ornpeaenseT MOWUCK HOBbIX
KOMMYHWKaLVIOHHO-OPUEHTUPOBAHHbIX Me-
TopoB 06yyeHus. B ocobeHHOCTN 3TO OTHO-
auTca K gucumnimnHe «MHOCTpaHHbIN A3bIK»,
T.K. A3bIK — 3TO YHMBepCasbHOe CPeacTBo,
obecneunBalollee MEXSIMYHOCTHYI, Tpyn-
MOBYIO 1 MacCOBYIO KOMMYHMKaLMIO.

O6yuyeHne NHOCTPaHHBIM A3blKaM (B YaCTHO-
CTW, HEMELIKOMY A3bIKY) B POCCUNCKMX LLKO-
nax MMeeT Lenblo JOCTUMXeHre NoporoBoro
ypoBHA (B1)* A3bikoBoro BnageHusa B obLue-
0o6pa3oBaTenbHbIX Kiaccax, NpuobnmxkeHme K
noporosomy MpoABUHYTOMY YpOBHIO (B1+/
B2) B npodunbHbIX Knaccax 1 YyacTMUHO npe-
BblLUEHWE 3TOr0 YPOBHA B JIMHIBUCTUYECKUX
rMmHasuax. Bce 3T ypoBHU noppasymesa-
10T Ty CTENeHb Pa3BUTUA KOMMYHUKATVBHON
KOMMeTeHUMKN, KOoraa WHAWMBWA CrnocobeH
bYHKUMOHaNbHO B3avMOAeCTBOBaTb C HO-
cuTenAMK A3blKa B PaCNpPOCTPAHEHHbIX CU-
Tyaumax obLieHna (BKNoYas OCHOBbI Aeso-
BOro o6LeHna npv npoduibHOM obyyeHnn

NHOCTPaHHOMY A3blKY B CTapluen wkone). B
CBA3M C 3TVM OAHON U3 OCHOBHbIX 3afjay Teo-
pUM 1N MeTOAUKM OBYyYEeHUA WMHOCTPAHHbIM
A3blkaM ABNAETCA MOWCK MyTeir Haubonee
3¢deKTMBHOrO 00OyyeHMA peyeBOMY B3au-
MOZENCTBUIO C OpreHTauMen Ha coumanb-
HYIO COCTaBNAIOLLYIO, HAa TOT UM UHON »KaHpP
N CMTyauuio couunanbHO-00yCIOBIEHHOMO
Anckypca. Pelwatowee 3HauyeHve npuo6-
peTaeT He CTONIbKO 3HaHWE CUCTEMbl UHO-
CTPaHHOrO A3blKa, CKOJIbKO CNOCOBHOCMb U
20MoBHOCMb K 83aumModelicmauto 8 yc/108usaxX
cumyayuli MexKy/1bmypHol KOMMYHUKayuu
Ha 0CHOBe U3y4yaemo20 A3blKd, UTO Mpenno-
naraeT LEeNoCTHOe pa3BUTUE UHOA3bIYHOU
KOMMYHUKamMueHol KoMnemeHyuu B COBO-
KYMHOCTM BCeX €€ COCTaBNAOLWNX: A3bIKO8OU,
peyesoli, COUUOKYIbMypHoU, KOMNeHcamop-
Hol u y4yebHo-no3HasamesnbHol (cp. bum
2007: 156-163).

HoBble 3apaun, ctoAwme nepes MeTOANKON
06yyeHUnA NHOCTPaHHBIM A3blKam, 06yCnoBu-
NN HOBbIN MOAXOA K MOHMMaHUIO peyeBoro
B3aMmMoencTsma (MHTepakuun), a MMEHHO
Npr3HaHVe ero B KayecTBe CaMmOCTOATENbHO-
ro Bupa peyesow fleatenbHocTn (Obweespo-
nelickue KomnemeHyuu... 2003). IHTepaKkuma
paccmaTpuBaeTCcA HaMM Kak B3avIMOHarnpas-
NeHHaa KOMMYHVKaTVBHaA [eATeNIbHOCTb
KOMMYyHMKaTopa M peuunueHTa (C mooue-
PERHON CMEHOWN X poneit), ocyluecTBasAe-

> B cooTBeTcTBIM C AOKYMEHTOM «OGu.leeEponeﬁcme KoMneTeHUnn BnageHnAa NHOCTPAaHHbIM A3bIKOM: V]3y‘4€HVIe, npenofaBaHune, OUeHKa»
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Masi B paMkax KOMMYHUWKATVBHOWN cMTyaLmu,
KOTOpasa onpefenseT KOHTEKCT (S3bIKkOBOM,
COLMOKYSIbTYPHbI, MCUXONOrMYECKU 1 np.)
3TOro B3aMOAeNCTBUA.

2.1.1.2.  OCHO8Hble NpUHYUNbI 06YyYeHUs
uHmepaxkyuu

WHTepakuma, npenctasnawowan coboi co-
LMONMHTBACTMYECKMI  peHOMEH, HeoTe-
NUMa OT COLManbHON [eATeNIbHOCTU KOM-
MyHuKaHToB. Kak oTmevaer M.A.ApusH,
bopmrpoBaHNE KOMMYHWKATUBHOW  KOM-
neTeHUMM  COMPOBOXKAAETCA  Pa3BUTUEM
CoUManbHO-06YCNOBIEHHbIX KOMMETEHLMN,
YTO BbIpa)kaeTcs, B YaCTHOCTW, B «MNpuob-
peTeHMn NUYHOCTbIO COLMANBbHO LIEHHbIX
CBOWNCTB, KauyecTB, XapaKTepUCTUK, KOTO-
pble obecrneyat CNocobHOCTb 3PPEKTUBHO
fencTBoBaTb B couumanbHon cohepe» (Apu-
AH 2012: 4). Ha Haw B3rnag, a¢pdekTrBHOE
obyueHne UHTepakunn (peyeBOMy B3aVMO-
felncTeuo) npegnonaraeT ¢opmupoBaHne
KMIOYEBbIX COLManbHbIX KoMmneTeHumii (cp.
Xymopckol 2007) B pe3ynbtaTte MOLeNNpo-
BaHUA acneKToB AeATeNbHOCTW/B3anMopeii-
CTBMA, B PaMKax KOTOPbIX OCyLlecTBnAeTcA
KOMMYyHMKauua. MccnepoBaHna B obnactu
NCUXONUHIBUCTUKM CBULETENbCTBYIOT O TOM,
yTo peyegoe 83aumolelicmaue 803HUKaem
MoJibKo 8 ycao8uAx 0eamesibHOCMuU (No3Ha-
BaTesIbHOW, MPAKTNYECKOW U UTPoBOI) (Cp.

JleoHmoes 2003). Kak yka3bisaeT /.M.LLenHa,
«MOPOXKAAeMbIl B XOf4Ee KOMMYHUKATMBHO-
ro B3aMMOAENCTBUA ANCKYPC ABMAETCA He
TONMbKO YacTblo O6Liei KOMMYHUKaTUBHOM
LEeATeNbHOCTY, HO 1 YacTblo 0bLen npakTu-
YeCcKoN AeATEeNbHOCTY, AOCTUPKEHUIO Lienen

KOTOpPOM  CMoco6CTBYeT  KOMMYHUKALMsI»
(WeuHa 2009: 239).
Mopenb  KOMMYHWKAaTUBHOW  CUTyauuu

npeanosiaraeT  OCyLIeCTBJIEHME  UHTEPAK-
UMM (KOMMYHVKATVBHO-AEATENbHOCTHOIO
COTPYAHMYECTBA) Ha OCHOBE KOHLeNTy-
anbHbIX GPENMOB — MEHTAJIbHbIX «CXEeM»,
NpeACTaBNEHUI YesloBeKa O faHHbIX BrAax
[eATeNIbHOCTY, B3aMMOAENCTBMA U 06 06y-
CJIOBNIEHHOM VMU peyeBOM MoBefeHUn (cp.
Jelik 1989). B cBA3M C 3TMM NpuHUUNMANb-
HO BaXXHO OMUPATHCA HA UMEIOLUIACA ONbIT
CoOUMAnbHOrO B3aUMOMENCTBUA  YyaLLMXcs,
a TakxKe oboraljaTb €ro 3a CYET mopfenen
CUTYaUUii  MEXKYNbTYPHOTO  B3aumopei-
CTBUA.

O6yueHne WHTEPAKTUBHON [EeATeNIbHOCTU
HEBO3MOXHO 1 6e3 yuéTta NMYHOCTHOrO daK-
Topa. lMpoTekaHne MHTepPaKUUM BO MHOIOM
onpepenseTca JIMYHOCTHbIMM CBOWCTBAMU,
XapaKTepPUCTUKaMK, YCTaHOBKaMM U MOTM-
BaMV YYaCTHMKOB, UTO TaKXe cnefyeT npu-
HYMaTb BO BHUMAHWE MpPU OpraHM3auuu
yyebHoro npouecca. JIMYHOCTHAsE OpUEHTa-
uMa obyyeHuns BblpasnTcs B OTO6Ope BMOOB
/ GOpPM VHTEepPaKTVBHOW AeATeNbHOCTU, a
TakXKe MPUEMOB W TeXHoMoruin obyueHus
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B 3aBUCMMOCTU OT WHTEPECOB, CKJIOHHO-
CTell, OTHOLWEHWA W BO3PACTHbIX MCUXO-
NOTNYECKNX  OCOBEHHOCTEl  yvalluXcs.
OTo O3HauvaeT, YTo cofepxaHue obyuyeHus
peyeBOMY B3aMMOAENCTBUIO CrefyeT OT-
6upatb c yuétom sedyweli OesmesbHOCMU
WKONIbHUKA: y4ebHo-uz2pogoli — B Mnafliem
LUKONMBbHOM  BO3pacTe,  MeX/IUYHOCMHO20
obwjeHua — Ha cpefHem 3Tane obyuyeHwus,
yyebHo-npogpeccuoHansHou, npogopueHma-

YUOHHOU — Ha cTapluem 3Tane (cp. S76KOHUH

1989: 60-77).

YuntbiBaA CKasaHHOe, Mbl npefnaraem npuv

obyuyeHNn NHTepaKuMW OnMpaTbCA Ha ce-

AyoLime NpuHUMNbIS:

— obyyeHne [OMKHO ObITb [eATeNIbHOCT-
HO- ¥ MPaKTUKOOPUEHTUPOBAHHbLIM (Ha
CTapleM 3Tane yuuTbiBaTb 3ajayn npo-
dopueHTaumm), T.e. BKNIIOYATb YYaLlLMXca B
[OeATeNIbHOCTHYIO Cpefly KOMMYHMKaTWB-
HOW cUTyaumu;

— obyyeHne fomkHO GopMMpPOBaTb Y yuya-
werocA KOTHWUTUBHYIO cxemy (bpeim)
B3aVMOJENCTBNA B KOHKPETHOW cuTya-
LMK, KoTopas BK/oYaeT B cebs A3bIKOBbIE,
peueBble, COLMOKYNbTYPHbIE U KOMMeHca-
TOPHbIE 3HaHWA, HaBbIKN U YMeHWS;

— 0byyeHre fOMKHO yUnTbIBATb NCUXONIOTU-
yeckre 1 BO3pacTHble 0COBEHHOCTU Yyya-
LLierocs, ero MHTepechl, MOTKBbI, YCTaHOB-
Ku;

- Mo BO3MOXHOCTW, OOyyeHune [OMKHO
npenycMaTprBaTh «BbIXOA B COLIYM»’;

- N0 BO3MOXHOCTW, OOyYeHune [dOMKHO
BK/OYaTb B ce6A coLmanbHO-OPUEHTUPO-
BaHHble popMbl paboTbl (auckyccua, geba-
Thbl, TOK-LLOY, MPe3eHTaLus, NPOeKT).

2.1.1.3. [lcuxonozu4yecKkue oCHO8bI
06y4yeHUA UHMepaKyuu KaK
oco6omy eudy peyegoli
dessmenvHOCMU.

WHTepakuma, 6ygyun ogHUM 13 BUAOB Aes-
TENbHOCTU, MPOTEKAET B COOTBETCTBUM C 3Ta-
namn (basamm), obpasyowmnmy CTPYKTypy
peueBoi peAtenbHocTU. Pasbl U CTPYKTypa
peveBoi AeaTeNbHOCTY NOAPO6HO Uccneno-
BaHbl 1 OMNMCaHbl PALOM POCCUMIACKNX MCUXO-
noros 1 NcnxonuHrancTos — J1.C.Bbirotcknm,
CJ1.Py6uHwWTENHOM, A.AJleoHTbeBbIM,
WN.A3umHein n np. OuyeBngHo, 4to 0byyeHue
peyeBOMY B3aMMOAENCTBUIO, KaK U obyue-
HUEe VHbIM BUAAM PeYyeBO AEeATENbHOCTH,
LO/MKHO OnmMpaTbCa Ha OCOBGEHHOCTU eé
¢dasHoro cTtpoeHuaA. B npuBenéHHON HMxe
Tabnuue npeanpuHATa MNOMbITKA PAacCMo-
TpeTb CTPYKTYpy [aHHOro Bupa peyeBou
LeATEeNbHOCTY BO B3aUMOCBSA3N C NpUEMamm
n popmamm obyueHus, KOoTopble MpPr3BaHbl
obecrneunTtb NO3TanHy peanusaumio UHTe-
paKkTVBHOWN [eATeNbHOCTM Npu obyyeHun
HemeLKOMY A3bIKY.

B cooTtBeTcTBMM C oOMNMCAHHbIMKM OCO6EH-
HOCTAMM  VHTEPaKTVBHOW  [EeATENbHOCTM
BbICTPAMBAETCA CUCTEMA YMNpPaXXHEeHUI Mo
06yyeHno peyeBOMy B3aVMOAENCTBUIO Ha
WHOCTPaHHOM fAi3blKe.

¢ TpeanoxeHHbli NnepeyeHb OTpaXKaeT Hallle BueHe 0CHOB 06yUeHUs peyeBoMy B3aMMOAeCTBUIO. [lepeuncneHHble NPUHLMMbI OMONHA-
10T TPaANLIVIOHHbIE 0bLIeNaKTUYECKME U METOAMNYECKUE NMPUHLMMbI 06yYeHNA NHOCTPaHHOMY A3bIKY.

7 Bbixog B coumym: popma 0byueHa, HaLenmBatoLLan yyalleroca Ha ocyliecTeneHmne yuye6Ho-no3HaBaTeNbHo AEATENbHOCTY 3a paMKamu
WKONbI (Hanp., noceleHne pefjakLMn MHOA3bIYHON ra3eTbl, 3HAKOMCTBO C COTPY/IHUKaMM 1 lanbHelilee 06cyxaeHre nx paboTbl B Knacce).
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Tabnuua 1.

®asa
peAtenbHocTn®

KoHKpeTHoe copepaHue ¢pasbl npu

peyeBsom B3anmopaencTBumn

Bo3MoxKHble npnémbl 1 popMbl 06yueHus,

cnoco6CTByIOWME peanu3aumm AaHHON dasbl

MomusgayuoHHo-
nobyoumeseHas

OpueHmuposo4Ho-
uccnedosamesnbckas/
aHanumuko-
cuHmemuyeckas

O6pa3oBaHMe MOTIBA PEYEBOro
B3aVIMOAENCTBUA C APYrUMmn
KOMMYHVIKaHTamu, 06yClI0BNEHHOTO
cUTyaumeil 1 AeaTeNIbHOCTbIo
(npakTnueckoi, No3HaBa-

TeNbHOWN U NTPOBOIA)

1) aHanus cumyayuu:
onpepgeneHmne CyLecTBeHHbIX
nA byayLiero B3aumMogencTans
NPOCTPAHCTBEHHO-BPEMEHHbIX,
COLMOKYIIbTYPHbIX, CTaTyCHbIX
(cTaTyCbl KOMMYHVKAHTOB), Y-
HOCTHbIX (JIMYHOCTHbIE CBOMCTBA
1 BOCMPUATNE KOMMYHUKaHTaMu
Lpyr apyra) u np. ycnosui;

2) ablbop cpedcma

(HEOBXOAMMbIX KOMMYHVKa-
TUBHbIX CTPaTeruii, ANCKyp-
CUBHOTO aHpa, NeKCUKO-
rpamMmaTYecKmnx CpeacTs
OyayLien UHTEpPaKLmn);
nnaHuposarue:

o6ayMblBaHMe obLuero xoaa
VNHTEPaKLUMM CO CTOPOHbI KaXKA0ro
13 KOMMYHVIKaHTOB, GOpMMPO-
BaHMWe «CTPYKTYPbl OKUAAHNA»
(,Erwartungsstruktur’, cm. Merten
1977:134) B CO3HaHUN KOMMYHU-
KaHTOB.

3

N

A) bopmmpoBaHME KOMMYHUKATUBHOTO
HaMepeHWs yJallerocs 3a CYET 3afaHus,
copiepallero B cebe KOHKPETHYI0
KOMMYHWKaTVBHYI0 3aiauy 1 onmcaHue
KOMMYHWKaTVBHOW CUTYaLnV;

B) dopmmpoBaHme MOTMBa KOMMYHVKaLK
Ha OCHoBe NPO6IEMHOrO TeKCTa, GUNbMa,
dparmeHTa Tenenepegaun v np.;

B) dopmmpoBaHme MoTVIBa KOMMYHVKaL
3a CYET 06paLLEeHNS K pearibHOMY OMbITy
yuyaterocs (B T.4. C MOMOLLbIO Takon
bopmbl 06YUEHWS, KaK «BbIXOZ, B COLINYM>)

A 03HaKOM/eHMe yyalmxca Co CTPYKTYpon
6yayLLe KOMMYHUKaTUBHOW CUTyaLmUn Ha
OCHOBe MpaBuJi, NAMATOK, KOMMeHTapu-
€B, ayTeHTUYHOrO TEKCTOBOTO, ayAno- U
BUfeo-maTepuana;

B) popmunpoBaHme A3bIKOBbIX (NEKCUKO-
rpamMmmaTyecKmnx) HaBblIKOB, HEOOXOAN-
MbIX AJ1A OCYLLECTBIEHNA JaHHOTO BUAa
NHTepaKLnK (TPEHNPOBOYHbIE YNpaXK-
HeHus);

B) pa3BuTue peyeBbiX yMeHUN (B T.4. yMEHUI
BbIGMpPaTb 1 peann3oBbiBaTb HEOOXO-
[MMble KOMMYHWKaTUBHbIe cTpaTernmn’,
CTPOWTb BblCKa3blBaHWe B COOTBETCTBUN
C 0COBEHHOCTAMM JUCKYPCMBHOTO XaHpa
1 1p.) Ha OCHOBE KOMMYHUKATUBHbIX 1
YCIIOBHO-KOMMYHWKaTUBHBIX yrpakHe-
HUR;

pasBuTME COOCTBEHHO MHTEPAKTUBHbIX
yMeHWI (NnaHnpoBaHWsA, NPOrHo-
31IPOBaHUA, YCTAHOB/EHNSA 06PaTHOM
CBA31, aHanMn3a OTBETHOW peaKkuuu,
BUOV3MEHEHNE KOMMYHNKAaTUBHOIO
noBeAeHnA B 3aBNCUMOCTMN OT peakuun
napTHEPa No KOMMYyHMKaLMK 1 Np.) Ha
OCHOBeE YC/IOBHO-KOMMYHUKATVBHbIX
ynpaxHeHuIn, HauenmsatoLwyx Ha Gopmat
Avanora/nonunora (B T.4. npoBefeHne
KOPOTKMX ANCKYCCMI NO 3ajaHHON Cxeme,
MopenmpoBaHue ¢pparMeHToB KOMMYHM-
KaTUBHbIX CUTYaLN).

& B COOTBETCTBUM C TEPMUHONOTNEN, NpeanoxeHHo U.A.3umuen (3umHas 1991: 73-92).
2 I'Iepequb KOMMYHWNKATUBHbIX CTpaTeI'I/IIh, HeOﬁXOHVIMbIX npu nHTEpakuun, Kl'laCCVI(I)I/ILlVIpOBaHHbIX B COOTBETCTBUN C YPOBHAMU A3bIKOBOro
BnajieHus, cM. B lokymeHTe CoseTa EBponbl «ObLeeBponeiickue KOMneTeHLuuu. ..»
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®asa

AeATeSIbHOCTU peyeBomMm B3aMMoAeNncTBUN

KoHKpeTHoe copepaHue ¢pasbl npu

Bo3moxKHble Npnémbl 1 popmbl 06yueHns,
Cnoco6CTBYyOLME peanu3aLnm AaHHo dpasbl

NcnonHumeneHas
cTBUA

KoHmponbHas
BaHHOrO  B3aUMOAENCTBUA,

B3aMMOAeNCTBUN.

Peanusauua peyeBoro B3ammopen-

AHanu3 >¢deKTMBHOCTU peannso-
cono-
CTaBneHne JOCTUTHYTOrO 1 NNaHNPy-
eMoro pesynbTraTa, NPUHATYE Ha 3TOW
OCHOBE pEeLleHNs O [aNbHenWwem

Pa3BnTMe COBCTBEHHO UHTEPAKTUBHBIX yMe-
HWUI Ha OCHOBE KOMMYHMWKATUBHbIX 3afaHui
(MogennpoBaHne KOMMYHVKaTVBHOW  Cu-
Tyauun B pamkax ponesoll/ AenoBON Urpbi:
npoBefeHne Auckyccuy, pAebatoB, TOK-
WOy; MOAenupoBaHne npodpeccuoHanbHoO-
OPVIEHTMPOBaHHbIX CUTyaUW Ha CTapliem
3Tane obydyeHUA: MPOBeAEHME SKCKYpCuy,
6ecepa C KIMEHTOM, NPOBEAEHNE NePeroBo-
poB v np.)

Axanus (feedback) nposefnéHHon poneson/
[eNnoBOW Mrpbl, ANCKYCCUM, TOK-LLOY WU np.
Ha 3aHATUM COBMECTHO C yuuTenem; obcyx-
[eHne TUMMNYHBIX A3bIKOBbIX Y KOMMYHWKa-
TUBHBIX OWMOOK, COBMECTHBIN M CaMOCTOs-
TeNbHbIN (MHAVBUAYANbHBIN ANA  KaX[oro
yvalerocs) Mouck nyTeil MoBbleHUA 3¢-
$EeKTMBHOCT KOMMYHUKATVBHOTO B3anMMO-
OencTBumA.

2.1.1.4. Hekomopsie pekomeHOayuu no
¢opmuposaHuto ymeHutii ycma-
HosJ1eHUA o6pamHoli cesA3u npu
obyyeHUU UHMepakyuu.

OcobeHHOCTb MHTepaKuMK 3aKnioyaeTca B
TOM, UTO OHa 06befAVHAET B €AUHYI0 CTPYK-
TYpy QOeATeNbHOCTU OTAeNbHble AeNCTBUA
(peuenTuBHble M MPOAYKTUBHbIE) Kax4oro
13 B3aMMOAENCTBYIOLWNX KOMMYHUKaHTOB.
WNHTepakumna He ABNAETCA NPOCTON CyMMOM
peuenuun U NpPoayKUMM U NOOYEPERHO
CMeHAIoLMX APYT APYra BbICKa3blBaHWUI KOM-
MyHVKaHTOB (Kak 3To OblBaeT, Hanpumep,
npy BOCNPOW3BEAEHUN 3ayYeHHbIX Auano-
roB), a TpebyeT MbIC/IUTENIbHON U peyeBOn
AKTUBHOCTM OT Ka)AOro yyacTHMKa Ha npo-
TAXKEHUN 8ce20 B3anMopfencTBuA. Ha Haw
B3rNAA, OOHUM M3 KIOUYEeBbIX MOMEHTOB B
obyuyeHnn MHTEepakumm (M OfHOBPEMEHHO
OfiHON 13 Hambonee CNOXHbIX 3afay) ABNA-
eTcA pa3BUTME YMEHWU ycmaHossieHus o6-
pamHoU c8A3u U aHanuza omeemHol pedk-
yuu cobecefHVKa, a Takxke comocTaBneHue

19 cm: Searle, 1976.
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C OXMnAaemblM pe3ynbTaToM U NPUHATME Ha
3TON OCHOBE peLleHUN OTHOCUTENIbHO Aab-
Hellero NPoTeKaHNA PeYeBON JEATENbHO-
CTV 1 KOMMYHUKaL MK B Lenom. Moctapaemca
[aTb HeKoTopble peKoMeHZauuu no npoek-
TUPOBAHMIO LIEMOYKN 3afaHun, HaLuenvBato-
LMX Ha pa3BUTME YKa3aHHbIX YMEHWI.
JonycTm, Mbl CTaBUM 3afayy HayuuTb
LUKONIbHVKOB aHann3MpoBaTh peakuuto co-
6ecefiHVKa Ha BbICKa3blBaHWe U Ha OCHOBe
3TOro aHanmsa onpepfenATb fanbHenLWmni
xon o6buweHus. MopgobHas 3apadva MOXeT
ObITb NMOCTaBMIEHA B PaMKaX U3yYeHUsi NpaK-
TU4yeckun nboi Tembl. Mpy 3TOM BO3MOXHA
cnepytowlan nocnefoBaTeslbHOCTb AENCTBUN.
1. 3yyeHune ¢pas-knuwe B COOTBETCTBUN C
nparMaTMyeckumm GyHKLMAMM KOMMYHU-

KaTMBHOro akTa. Miccnegosatenu Bbigens-

10T NATb TakMX GYHKLMNA':

« Accepmus/PenpeseHmamus (yTBep»<ae-
HWe, oTpuLAHMe, OTBET, BO3paKeHne u
T.N.);

« [lupekmus (Nnpocbba, NprKas, paspeLue-
HWe, NpurnawleHune, CoBeT...);



« Komuccus (O6ELI.l,aHVIe, NPUHATKE NJaHa

NEencTBun...);

« JKkcnpeccus (6narofapHoOCTb, W3BUHe-
HWe, no3papasrneHne, cobone3HoBa-
Hue...);

. ﬂeKnapauun (Hapequme, n3faHve yka-
3a, Noja4va B OTCTaBKY U ,qp.).

B pamkax HeKOTOpbIX 13 3TUX GYHKLMNIN MOX-

HO BbIAENUTb [OMONHUTENIbHbIE MOAMYHKTbI.

Tak, BO3paxeHne MOXeT OblTb YaCTUYHBIM,

MOMHbIM, BEXMBbIM, Pe3KM, GOpManbHbIM

(oTpuuaHme), KpaTKUM 1Ay pasBépHyTbIM (C

06bACHEHMEM MPUYUNHBI) 1 Ap.

B nepBuuHble 3agaun obyyvatowmxca BXOAUT

oTpaboTKa OTBETHOW peakLun Ha BbICKa3bl-

BaHMe C MCMOMb30BaHNEM M3YYEHHbIX K-

we. Mo dopme opraHM3aL1m 3TO MOXKeET ObITb

napHaa paboTa: OfMH YYeHWK BbITArMBaET

KapTOUKy, Ha KOTOPOW HanncaHa Hekas ¢pa-

3a (Hanp., Leider kdnnen wir heute nicht ins

Kino gehen!), cootBeTcTBYIOWanA oAHON 13

nepeyncieHHbIX GyHKLUIA (B AaHHOM Ciyyae

penpe3eHTatnB). OH 3aunTbiBaeT €€ cBOeMy

HamapHMKY, TOT AO/KEeH oTpearnpoBaTb Ha

Heé TaK)Ke B COOTBETCTBUM C OAHOW U3 BO3-

MOMHbIX GYHKLMA KOMMYHMKATMBHOTO aKTa.

BHauane 3Ta QyHKUMA MOXeT ObiTb yKasa-

Ha Ha TOI e KapTouke (Hanp., «BblpasuTe

yAVBAeHne», «chopMynupyiTe Npocbby» 1

T.N.), B JaNbHENLIEM YYaLLMMCA MOXET ObiTb

npeanoXeHo CaMOCTOATENIbHO ONpeAennTb,

KaKoW TN OTBETHON peaKummn Hanbonee co-

OTBETCTBOBAJNl Obl CMbICIY MPOW3HECEHHON

¢dpasbl. MepBaa Pppasa Takke MOXeT ObITb

JaHa He OCNOBHO, a B BUAe OnuncaHuA npar-

MaTUyeckon oyHKuMK («<nonpocuTe...», «no-

6narogapwTe 3a...» U T.N.).

2. Ha BTOpOM 3Tane HaunHaeTca popmMmpo-
BaHVE YMEHUA aHanm3a OTBETHOW peak-
unn. BHauane Bce ycnoBus MoryT ObiTb
3aflaHbl 3apaHee N U3BECTHbl YYEeHMKaM.
Tak, Hanpumep, Ha NPoU3HecéHHyo dpasy

cobecejHUK JOMXKeH NMbo oTpearmpoBaTtb
yAvIBNeHreM, TMbo BbIpasnTb HEMOHUMA-
Hre, NM60o BO3pa3uTb. MepBbii Xe KoMMy-
HMKaHT AO/MKEH YTOUHUTb, YTO UMEHHO He
MOHVMaeT ero cobeceiHUK, YTO BbI3biBaET
YAUBNEHVE, BO3PaXKeHe 1 T.N.
CnepyloWwM LIAroMm MOXeT CTaTb COCTaB-
NeHne JManoroB Ha OCHOBE OMOpP; HO B Ka-
yecTBe onop OyAyT NpennoXeHbl He roTo-
Bble ¢pasbl, a GyHKLMOHaNbHbIE OMNMCaHWA
CTPYKTYPbl UHTEPaKLMM, Hanpumep:

A: Hat den Wunsch, ins Konzert/Thea-
ter/Museum/etc. zu gehen; méchte
seinen Freund/seine Freundin B einla-
den.

B: Hat den Wunsch, ins Kino/Café/zur
Disco/etc. zu gehen; mochte auch
seinen Freund/seine Freundin A einla-
den.

A+B

A: Macht einen Vorschlag, begriindet
den Vorzug solchen Zeitvertreibs.

B: Lehnt den Vorschlag ab, macht einen
Gegenvorschlag und fiihrt Gegenargu-
mente an.

A: Findet die Gegenargumente von B
schwach und nicht passend. Beweist
das.

A + B: Finden eine Kompromisslosung
(ins Fitness-Zentrum/in die Oper...)

A: Schlagt ein Verkehrsmittel vor (mit
der U-Bahn/StraBenbahn/dem Auto/
etc.).

B: Findet das nicht passend und erklart
warum. Macht einen Gegenvorschlag.

A: Stimmt zu.

B pe3ynbTate NoAoO6HbIX TPEHWPOBOK Yyua-
WMecs [OOMKHbl  HayuuTbCca  06XoanTbCA
6e3 KapToueK, CaMOCTOATEeNIbHO onpege-
NsAA HeoOXOoAMMbIN TUM OTBETHOW peakuuu,
BblOMpas Hanbonee ONTUMANbHbLIA MyTb
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YCTaHOBMEeHMsi OOpaTHOM CBA3W, a TaKxe
YCOBEpPLUEHCTBOBATb HABbIKM  ynoTpebie-
HUA dpas-Knuile, COOTHOCALLMXCA CO BCEMU
bYHKUMAMU KOMMYHUKATMBHOTO aKTa.
3.Ha TpeTbem 3Tane 6bino 6bl Lenecoo-
6pa3HO YCTaHOBWTb 3aBUCUMOCTb BUAA
1 cnocoba OTBETHOW peaKkuum OT CoLmo-
KyNbTYPHOFO KOHTEKCTa KOMMYHUKALMW.
B pamKax WKONbHOM NPOrpaMmbl yYEHUKN
3HAKOMATCA C OCOBEHHOCTAMY KOMMYHU-
Kauuu B cembe, B Kpyry Apy3el, co cBep-
CTHUKaMU 13 CTPaHbl M3y4yaemMoro A3blka,
npuobpeTaloT HauasbHble yMeHVs B 0bna-
CTW [eN0oBOM KOMMyHMKaumm (B CTapLumx
npodunbHbIX Knaccax). OuyeBUAHO, uTO
OTBETHas peakuns Ha CnoBa Jpyra wam
CBEPCTHYKa OyAeT OTNIMYaTbhCsA (B NeKCcnye-
CKOM, WHTOHALMOHHOM, CTUINCTUYECKOM,
SKCTPANMHIBUCTAYECKOM MaHax) oT pe-
aKuuy B pas3roBOpe C MpernofaBaTeniem,
Konneramm u T.4.
HaunHas c 9-ro knacca ocoboe BHMMaHWe
cnepyeT ypoenATb PasBUTUIO  CMOHTaHHOW
peun Mpu yCTHON UHTepakuuu. MossnsioT-
ca ycnosua ana GOPMUPOBAHWA YMeHUA
[enoBon N [anbHeNIero pasBUTUA MeX-
JINYHOCTHOWM KOMMYHMKaUMWU. 3HAUUTENbHO
yBenuurBaeTcs Habop Knvie ansa obpaTHON
cBA3n. MpenmyllecTBO Ha cTapliem 3Tane
umeeT flenosasa chepa o6LIEHUA, a 3HAUUT,
MOZENVMPOBaHNE TaKMX KOMMYHUKATUBHbIX
CUTYaL I, Kak, Hanpumep, fenoBble nepero-
BOPbI, Npe3eHTauus, TenedoHHbIN AenoBoi
pa3rosop, obLeHre C Koaeram 1 T.n.
YpoBeHb Pa3BUTHA KOMMYHVKATVBHON KOM-
neTeHUUM yUYaLWmxcsa CTapLimx npoduibHbIx/
NMHFBUCTUYECKMX KnaccoB (B1+/B2 B Tepmu-
Hax CoBeTa EBponbl) JaéT BO3MOMXHOCTb MC-
nonb3oBaTb 60raTbii HA6OP Pa3HOOOPa3HbIX
dopm opraHuzauum paboTbl, CNOCOOCTBYIO-

WYX B T.4. PA3BUTUIO CMOHTAHHOW UHTEpaK-
L. Ha3oBém 3aechb NniLlb TPU.

Bo-nepsbix, 310 duckyccus. OHa npubnvxa-
€T UHTEPaKUWIO K YCNOBUAM eCTeCTBEHHOW
Juckyccmam  nocBAleHo
[OCTaTOUHOE KOMMYECTBO WCCNefoBaHWM;
34eCb OTMETUM JIMLLb, YTO Ha STane obyuye-
H/MA MHOCTPaHHOMY (HeMeLKoMy) A3blKy B
cTapueii npodusibHON WwKone 6bino 6bl Le-
necoobpasHo npuaaTtb AMckyccumn dopmy 1
CTPYKTYPY, OPVEHTUPOBAHHYIO Ha AenoBble
CTUAN OOBLLEHNA: HanpUMep, TOK-LLoY, Aeno-
BaA b6ecepa (ob6cyxaeHne Kakon-nmbo npo-
6nembl NpodeccMoHanbHOro niaHa) u T.n.
Bo-BTOpbIX, 3T0 0ebamel (kak ofHa 13 Gopm
AenoBon urpbl). HecmMoTpa Ha CJIOXHOCTb
JaHHol ¢dopMbl paboTbl, MOXKanymn, OHa Hau-
6onee UeneHanpasieHHO GOPMUPYET 1 pa3-
BMBAaeT YMeHWs YCTaHaBnvMBaTb O6paTHYio
CBA3b U aHaNM3MPOBaTb OTBETHYIO peakLuIo.
B faHHOM cryyae 3Tvi yMeHVA NoMoraeT pas-
BUTb cama Ky/nbTypa nosieMUKu, Korga onrno-
HeHTbI [JO/KHbI afleKBaTHO pearnpoBaTb Ha
BblCKa3aHHble aprymeHTbl, y6efuTenbHO UX
onposepratb U NPYBOAUTb KOHTPaprymeH-
Tbl, Ha KOTOPble OMMO3ULMOHHAA KOMaHAa, B
CBOIO ouepefb, TakKe AoMKHa pearnposaTb.
Kpome ToOro, B TeueHne nrpbl cnvkepam 3a-
[aloTCA BOMPOCHI, MOCTynatoLne oT KOMaHg,
1 3puTenei. YCnewHoCTb YCTaHOBNEHWA
ob6paTtHOI cBA3M OyaeT 3aKnoyaTbCA B TOM,
HaCKONbKO XOPOLWO CruKep MOHAN 3afja-
Baemble BOMPOCbI, HAaCKOJIbKO KOPPEKTHO
Ha HVX OTBETUJI 1 CMOT 1IN CBOUMM OTBETaMU
y6eanTb ayanTOpmio B NPaBMIIbHOCTY CBOEN
nosuyun. OTMETVM, YTO 3TOT 3Tan Urpbl NPo-
XOAWT MOYTM NOSTHOCTBIO CMOHTAHHO',
HakoHel, 3To npeseHmayus npoekmHou
OessmenibHOCMU. 3[eCb Mbl CTankMBaemca
C noxoken cuTyauuen. Yyawmecs, npeseH-

KOMMYHUKaLnun.

" OnwucaHve Urpbl, €€ CTPYKTYpbl, GYHKLVOHANIbHBIX PONEl CNMKEPOB 1 PEKOMEHAALIMM MO NPOBEAEHMIO CM., HaNpUMep, 3Aecb:
http://festival.1september.ru/articles/572341/ ; http://festival.1september.ru/articles/419706/
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Tabnuua 2.

OT1an o6y4yeHNA 1 ypoBeHb A3bIKOBOTO
BlafieHua

Qopmbl YCTHOI peun

Hay4ansHoe obujee obpazosarue,
1-4 knaccel
(yposeHb A1)

OcHogHoe obujee 0bpazosaHue,
5-7 knaccel
(yposeHb A1+/A2)

OcHogHoe obujee 0bpazosaHue,
8-9 knaccel
(yposeHb A2/A2+)

— [Manor B CUTyauusX NOBCeJHEBHOTO OOLLeHMs;

— [AMasnor Ha OCHOBE MPOUYNTAHHOTO MU MPOCAYLIAHHOTO
npousBeaeHns aetckoro Gponbkiopa;

— [AManor 3STUKeTHOro XxapakTepa (MpuBETCTBME, 3HAKOMCTBO,
npepcTaBneHve, NpoLyaHme, NosapasneHve n
61aroAapHOCTb, U3BUHEHNE);

- Ananor-paccnpoc (Bonpocbl Kto? Yto? Korpa? Mpe? Kyaa?);

— Auanor-nobyxaeHue K AercTumio (obpaLleHvie ¢ Npocb6oi n
Bblpa)KeH1e roTOBHOCTY WJIN OTKa3a €€ BbIMOSIHUTB).

O6bEM BbICKa3blBaHUA: 2—3 PEMINKY C KaXKAOWN CTOPOHbI.

A) Juanoe s3mukemHozo xapakmepa (B0 3 PENNIVIK C KaXXaow
CTOPOHDI):

- HauvaTb, NOAAEPKaTb, 3aKOHUUTb PA3roBOp;

- Mo3ApPaBUTb, BbIPa3WTb NOXKENAHWA U OTPearnpoBaTb Ha HIX;

- BbIpa3uTb 6GNaroAapHoOCTb;

- MepecnpocuTb, Bbipa3uTb cornacme/oTkas.

B) uanoz-paccnpoc (0o 4 pennnk c KaxKAaon CTOPOHDI):
- 3anpalwumBaTb 1 cooblatb PpakTnyecKyto nHpopmaLumio.

B) Juanoz-nobyxoeHue k Oeticmauto (RO 2 PennK C Kaxaon
CTOPOHDI):

- 06paTNTbCA C NPOCLOON 1 BbIPa3nTb FOTOBHOCTL / OTKa3 eé
BbINOSHUTb;

— [aTb COBET U MPUHATL / HE NPUHATb €ro;

- NpUrNacuTb K AeNCTBUIO / B3aMOZENCTBIIO 1 COrNacuTbea /
He COrnacnTbCA NMPUHATL B HEM yyacTue.

N fduanoz-obmeH MHeHUAMU (0O 3-4 PENNIVK C KaXXaow
CTOPOHDI):

- BbIPa3nTb CBOIO TOUKY 3peHus;

— BbIPa3uUTb cornacume / Hecornacve C TOYKOMN 3peHna
napTHépa;

— BbIPa3UTb COMHEHNE;

- BbIPa3nUTb YyBCTBa, SMOLUN (PaiOCTb, OrOpUeHMe).

A) Juanoe s3mukemHozo xapakmepa (B0 4 PENNVIK C KaXXaow
CTOPOHbI):

— CM. OmucaHve 71 AaHHOTO BMAa Ananora Ha npeaplayLlem
aTane (5-7 knaccbl).

B) Juanoz-paccnpoc (o 6 pennnk c KaxKAaon CTOPOHDI):
- 3anpalwvBaTh 1 coobLaTb GakTUYECKyio MHGopMaLIo;
- 6paTb MHTEPBbIO.

B) Juanoz-nobyxoeHue k deticmauto (RO 4 PenninK C Kaxaon
CTOPOHDI):

- CM. OMu1caHue 4nA AaHHOro BUAA Ananora Ha npeablayLem
s1ane (5-7 Knacchl), a TakKe:

- chenatb NpefyioXeHune 1 BblpasnuTb cornacue / Hecornacue,
NPUHATb €70, 06ACHUTD NPUUNHY.

=

[unanor-o6mMeH MHEHUAMU ([0 7 PEMVIK C KaX4OV CTOPOHbI):

- CM. OMu1caHue 4nA AaHHOro BUAA Ananora Ha npeablayLem
s1ane (5-7 Knacchl), a TakKe:

— BbIPa3nTb 3MOLMOHANbHYI0 NOAAEPKKY MAPTHEPA, B TOM

YKCsIE C MOMOLLbIO KOMM/IVIMEHTOB.
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1an 06yyeHnsA 1 ypoBeHb A3bIKOBOrO
BnajeHus

@Qopmbl YCTHOI peun

CpedHee (nosiHoe) obwee obpasosaHue, -
6a308bili yposeHb, 10-11 knaccel
(yposeHb B1)

[anbHenlee COBEPLIEHCTBOBAHNE YMEHWA B HA3BaHHbIX
paHee BuAax AManora, a Takxke B 0UAI02dX CMeWAaHHO20
muna, BKIOYAlOWMX B ce6A 3NeMeHTbl ANanoroB PasHbiX
BUAOB 1 CO3LAIOLMXCA B PaMKax KOMMYHUKATUBHbIX CUTYya-
uuii oprumanbHoro 1 HeoduLManbHOro O6LEHNA.

A TaKxe pa3BuTUE ClieayIoWmUX yMEHWIA:

y4acTBoBaTb B 6ecefie/ANCKYCCN Ha 3HAKOMYIO TeMy;
OCYyLIeCTBAATb 3anNpoc MHGopMaLmK;

obpallaTbca 3a pa3bACHEHNAMY;

BblpaXkaTb CBOE OTHOLLEHME K BbICKa3blBaHUIO MapTHEpPa,
CBOE MHeHMe No obcyxaaemon npobneme.

O6bEM BbICKa3blBaHUIA: 6—7 PEMVIK C KaX 4OV CTOPOHbI.

CpeoHee (nosHoe) obujee obpazosaHue, -
npogusbHbIU yposeHs,
10-11 knaccel (yposeHs B1+/B2)

[arnbHellllee COBEPLUEHCTBOBAHNE YMEHWI B Ha3BaHHbIX
paHee BuAax Auanora, a Takke B O0UAsI02dX CMEWAaHHO20
muna, BKOYaloWwyx B cebA 3MeMEeHTbl AMANOroB PasHbIX
BMAOB V1 CO3[AOWMUXCA B PaMKaX KOMMYHUKATUBHbIX
cuTyauuin  opuumanbHoOro 1 HeoduuManbHOro obLeHus,
8K/1II04as NPOHECCUOHATbHO-OPUEHMUPOBAHHbIE CUMYAUUU.

Pa3Butune cnegyowmx ymeHummn:

CM. NpeAbIAYLLNIA NYHKT (6a30Bbl yPOBEHD), a TakKe:
6ecepnoBaTb Mpu O6GCYXAEHUU KHUM, GUNbMOB, Tene- 1
paavonepeaay;

y4acTBOBaTb B MOWOre ¢ COBMOAEHNEM PEYEBBIX HOPM U
npasu NOBEAEHNA, MPUHATbLIX B [epmanny;
apryMeHTUPOBaTb CBOIO TOUKY 3peHUs;

6paTtb Ha ceba MHMLMATUBY B Pa3roBOpe, BHOCA NOACHeHUA /
[OMNOJIHEHNA.

TylowWwye pesynbTaTbl CBOEN AeATENbHOCTU,
[O/MKHbI 06G0CHOBAHHO 1 JOCTYMHO paccKa-
3aTb O Hell ayaAnTOpWK, OTBETUTb HA BO3HUK-
lmMe BOMPOCHI, y6eanTbca, 4to ux coobuye-
HMe BepHO MOHATO. Takum o6pa3om, 3aechb
TakXKe HeobXoArMO MCMONb30BaTb YMEHUS
yCTaHOB/eHWsi 06paTHON CBA3N.

2.1.1.5. ®opmbi uHMepakyuu,
ucnoJsie3yemble Ha OCHOBHbIX
3manax oby4yeHus 8 wkKorle.

B 3aknioueHve npeactaBum o63op ¢opm
YCTHOW (Arianormyeckom 1 Nonnaornyeckon)
peun, Ha KoTopble cnegyeT onvMpaTbca MNpu
06yyeHNV NHTEpPaKLUM Ha HauyanbHOM, cpea-

HeM 1 CTaplueM 3Tanax obyyYeHna HemeLKo-
My f3bIKY B POCCUIACKMX LWKONax'2
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2 An Gesprdchen teilnehmen ||

YcTHaA nHTepakyus

2.1 Deutsch als Fremdsprache ||
HemeuKunin A3bIK Kak MHOCTPAHHbIN
2.1.1 Einfilhrung || Beenexue

2.1.1.1. Wie begriindet sich die
Betrachtung der Interaktion
als besondere Form der
Sprachtdtigkeit?

Die neue, von Herausforderungen im Be-
reich von Information und Kommunikation
geprdgte Epoche gesellschaftlicher Ent-
wicklung (vgl. u. a. benn 1999; Mouceesa
2004) erfordert eine Prézisierung der Ziele,
Inhalte, Formen sowie Unterrichtstechnolo-
gien und bestimmt die Suche nach neuen,
kommunikationsorientierten  Unterrichts-
methoden. Dies betrifft insbesondere die
Fremdsprache als Disziplin, da Sprache ein
universelles Mittel darstellt, das die inter-
personale, kollektive und Massenkommu-
nikation ermdglicht.

Der Fremdsprachenunterricht (im Besonde-
ren auch der Deutschunterricht) in den all-
gemein bildenden Schulen der Russischen
Foderation zielt auf die Niveaustufe B1'3,
In Profilklassen werden die Niveaustufen
B1+/B2 angestrebt —in linguistischen Gym-
nasien liegt der Anspruch punktuell auch
darliber. Mit den benannten Niveaustufen
der Sprachbeherrschung verbindet sich die
Vorstellung von einem Entwicklungsstand
kommunikativer Kompetenz, auf dem das
Individuum in der Lage ist, funktional in all-

gemein bekannten situativen Kontexten mit
einem Muttersprachler zu kommunizieren
und zu agieren. In Profilklassen der Ober-
stufe schlieBt dies auch die Grundlagen der
berufsbezogene Kommunikation ein. Dar-
aus erwdchst eine der Hauptaufgaben fiir
die Theorie und Methodik des Fremdspra-
chenunterrichts: die Suche nach Wegen
der wirksamsten Entwicklung sprachlicher
Handlungsfahigkeit unter Beachtung der
situativen, genrespezifischen und sozialen
Bezogenheit des Diskurses. Von entschei-
dender Bedeutung sind dabei nicht so sehr
die Kenntnis des Sprachsystems, sondern
vielmehr die Fidhigkeit und die Bereitschaft
zur gemeinsamen Handlung in Situatio-
nen interkultureller Kommunikation unter
Nutzung der erlernten Fremdsprache. Das
erfordert eine umfassende Entwicklung
fremdsprachlicher kommunikativer Kom-
petenz und aller der sie ausmachenden
Bestandteile: der sprachlichen, redespe-
zifischen, soziokulturellen, kompensatori-
schen sowie der Lernkompetenz (vgl. bum
2007: 156-163).

Die neuen, vor der Fremdsprachenmetho-
dik stehenden Aufgaben haben zu einem
neuen Verstandnis fremdsprachlicher
Handlungsfdhigkeit (Interaktion) gefiihrt,
d. h. zur Anerkennung ihres Status als ei-

'3 Entsprechend dem Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen.
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genstandige Form sprachlichen Handelns
(O6weesponetickue komnemeryuu... 2003).
Wir verstehen Interaktion als wechselseiti-
ge kommunikative Tatigkeit von Kommuni-
kator und Rezipient (mit abwechselndem
Rollentausch) in einer kommunikativen
Situation, welche den Kontext (sprachlich,
soziokulturell, psychologisch u. a. m.) die-
ser Tatigkeit bestimmt.

2.1.1.2. Wesentliche Unterrichts-
prinzipien der Entwicklung von
Interaktionsfdhigkeit

Interaktion ist ein soziolinguistisches Pha-
nomen und als solches nicht zu trennen
von der sozialen Tatigkeit der Kommuni-
zierenden. Wie M. A. ApusiH anmerkt, wird
die Entwicklung kommunikativer Kompe-
tenz begleitet von der Entwicklung sozial
bedingter Kompetenzen, was sich insbe-
sondere zeigt im ,,Erwerb sozial bedeutsa-
mer Eigenschaften, Qualitdten, Merkma-
le, die es ermdglichen, im sozialen Raum
wirkungsvoll zu handeln® (ApusH 2012: 4).
Unserer Auffassung nach erfordert eine
wirksame Entwicklung fremdsprachlicher
Interaktion (Handlungsfahigkeit) im Unter-
richt die Herausbildung sozialer Schlis-
selkompetenzen (vgl. Xymopckoui 2007) als
Ergebnis einer Modellierung der Tatigkeits-
aspekte, im Rahmen derer sich die Kom-
munikation vollzieht. Psycholinguistische
Forschungen zeigen, dass gemeinsames
sprachliches Handeln an entsprechen-
de Tdtigkeit (kognitiver, praktischer oder
spielerischer) gebunden ist (vgl. J/leonmses
2003). Nach W. M. WewnHa ,,ist der im Verlauf
der kommunikativen Handlung entstehen-
de Diskurs nicht nur Teil der allgemeinen
kommunikativen Tatigkeit, sondern auch
Teil der praktischen Tatigkeit, deren Ziel-

erreichung durch die Kommunikation ge-
fordert wird“ (lWeuHa 2009: 239).

Das Modell der kommunikativen Situation
geht von der Realisierung der Interaktion
(kommunikative und tatigkeitsbezogene
Zusammenarbeit) auf der Basis von kon-
zeptuellen Frames — mentalen ,Schema-
ta“, den Vorstellungen eines Menschen
tiber die jeweilige Form der Tatigkeit,
Handlung sowie (iber das von diesen be-
stimmte sprachliche Verhalten aus (vgl.
Jetik 1989). In diesem Zusammenhang ist
es auBerordentlich wichtig, die sozialen
Handlungserfahrungen der Lernenden zu
beriicksichtigen und diese zu Gunsten von
Situationsmodellen fiir interkulturelle Akti-
vitdten zu erweitern.

Die Vermittlung von Interaktionsfahigkeit
ist ebenso unmoglich ohne Beriicksichti-
gung personlichkeitsbedingter Faktoren.
Der Verlauf der Interaktion wird in vielerlei
Hinsicht von Personlichkeitsmerkmalen,
Charaktereigenschaften, Einstellungen und
Motiven der Schiiler bestimmt. Das muss
bei der Gestaltung des Unterrichtsprozes-
ses beachtet werden. Die Schiilerorientie-
rung zeigt sich sowohl in der Auswahl von
Art und Form der interaktiven Tatigkeit als
auch in den Unterrichtsverfahren in Ab-
hédngigkeit von Interessen, Neigungen,
Einstellungen und altershezogenen psy-
chologischen Besonderheiten der Lerner.
Das heift, dass der Inhalt der zu entwi-
ckelnden sprachlichen Handlungsfahigkeit
ausgewdhlt wird unter Beachtung der do-
minierenden Tétigkeiten von Schiilern: dem
spielerischen Lernen im jungen Schulalter,
der interpersonalen Kommunikation in der
Mittelstufe, der berufsbezogenen/berufso-
rientierten Kommunikation in der Oberstufe
(vgl. dnbkoHuH 1989: 60-77)
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Unter Beriicksichtigung der oben gemach-

ten Ausfiihrungen sollte u. E. die Vermitt-

lung von Interaktion im Unterricht folgen-
den Prinzipien' folgen:

— der Unterricht sollte handlungs- und pra-
xisorientiert sein (in der Oberstufe auch
berufsorientiert), d. h., die Lernenden
sollten in den Handlungskontext der
kommunikativen Situation einbezogen
werden;

— der Unterricht sollte bei den Lernenden
ein kognitives Handlungsschema (Frame)
fiir die konkrete Situation herausbilden,
das sprachliches, redespezifisches, so-
ziokulturelles und kompensatorisches
Wissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten ver-
eint;

— der Unterricht sollte die psychologischen
und altersbedingten Besonderheiten des
Lernenden beriicksichtigen, ihre Interes-
sen, Motive, Einstellungen;

— der Unterricht sollte nach Moglichkeit
auBerschulisches Lernen (,Lernen am
anderen Ort“1%) vorsehen;

— der Unterricht sollte nach Méglichkeit so-
zial-orientierte Arbeitsformen einschlie-
Ben (Diskussion, Debatte, Talk Show,
Prasentation, Projekt).

2.1.1.3. Psychologische Grundlagen
der Vermittlung von
Interaktion als besondere Form
sprachlicher Tétigkeit

Als Form von Tatigkeit verlduft Interaktion
in verschiedenen Stufen (Phasen), die die
sprachliche Tatigkeit strukturieren. Phasen

und Struktur sprachlicher Tatigkeit wurden
von einer Reihe russischer Psychologen
und Psycholinguisten (J1. C. Boirotckui, C. J1.
Py6uHwTeinH, A. A. JleoHTbeBbIM, U. A. 3um-
HAs U. a.) entsprechend erforscht und be-
schrieben.

Es ist unstrittig, dass die unterrichtliche
Entwicklung sprachlicher Handlungsfahig-
keit wie jede Sprachtdtigkeit auf den Be-
sonderheiten ihres phasenhaften Aufbaus
beruhen muss. In der nachfolgenden Ta-
belle wird der Versuch unternommen, die
Struktur interaktiver Tatigkeit im Zusam-
menhang mit Unterrichtsverfahren und -for-
men zu betrachten, die geeignet sind, die
stufenweise Entwicklung interaktiver Tatig-
keit im Deutschunterricht zu ermoglichen.

In Ubereinstimmung mit den beschriebe-
nen Besonderheiten interaktiver Tatigkeit
wird das Ubungssystem fiir die Entwicklung
interaktiver fremdsprachlicher Handlungs-
fahigkeit aufgebaut.

2.1.1.4. Empfehlungen zur Entwicklung
von Riickkopplungsfihigkeiten
bei der Vermittlung von
Interaktion

Eine Besonderheit der Interaktion besteht
darin, dass sie die einzelnen Handlun-
gen (rezeptive und produktive) jedes der
Kommunikanten in einer gemeinsamen
Struktur vereint. Interaktion ist dabei nicht
die einfache Summe von Rezeption und
Produktion oder der sich abwechselnden
AuRerungen der Kommunikationspartner

14 Die vorgeschlagene Zusammenstellung spiegelt unsere Sicht auf die Grundlagen der Entwicklung von sprachlicher Handlungsfahig-
keit wider. Die aufgefiihrten Prinzipien erganzen die traditionellen allgemein- didaktischen und methodischen Prinzipien des Fremd-

sprachenunterrichts.

5 Lernen am anderen Ort ist eine Form des Lernens, die auf die Ausiibung kognitiver Tatigkeit auRerhalb der Schule zielt (z. B. den
Besuch der Redaktion einer fremdsprachigen Zeitung, die Begegnung mit Mitarbeitern und die weitere Besprechung ihrer Arbeit in der

Klasse).
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Tabelle 1

Phase?® der interak-
tiven Tatigkeit

Inhalt der Phase

Mogliche Umsetzungsverfahren und
-formen

Motivations- und
Antriebsphase

Orientierungs-
phase/analytisch-
synthetische Phase

Ausflihrungsphase

Herausbildung eines Motivs
fuir die Interaktion mit anderen

Kommunikationspartnern, in Abhan-

gigkeit von der Situation und der
Tatigkeit (praktisch, kognitiv oder
spielerisch)

1) Situationsanalyse:

Bestimmung der fiir die beabsich-
tigte Interaktion wesentlichen
Bedingungen: raumlich-zeitliche,
sozio-kulturelle, statusbezogene
(Status der Kommunikationspart-
ner), personliche, (Personlichkeits-
eigenschaften und gegenseitige

Wahrnehmung der Kommunikations-

partner) u. a.;

2) Auswahl von Mitteln fiir die
Interaktion:

(notwendige kommunikationsstra-

tegische, diskursspezifische, lexiko-

grammatische);

3) Planung:

Durchdenken des allgemeinen Ver-
laufs der Interaktion aus der Sicht
jedes Kommunikationspartners,
Entwicklung einer gedanklichen
w»Erwartungsstruktur®, vgl. Merten
1977: 134)

Umsetzung der gemeinsamen
sprachlichen Handlung

16 GemaR der Terminologie von W. A. 3umHas (BumHss 1991: 73-92)
17 Vgl. dazu die Zusammenstellung von fiir die Interaktion wichtigen Kommunikationsstrategien und deren Klassifizierung gemaf der
Stufe der Sprachbeherrschung im GeR.

A) Herausbildung einer Kommunikations-
absicht des Lernenden entsprechend der
Aufgabe, die eine konkrete kommunikative
Aufgabenstellung und die Beschreibung
der Kommunikationssituation enthalt;

B) Herausbildung eines Kommunikations-
motivs auf der Basis eines problemorien-
tierten Textes, Filmes, Auszugs aus einer
Fernsehsendung u. A.;

C) Herausbildung eines Kommunikations-
motivs entsprechend der realen Erfahrung
des Lernenden (auch unter Nutzung
auBerschulischer Lernorte )

A) Bekanntmachen der Lernenden mit der
Kommunikationssituation anhand von Re-
geln, Merkhilfen, Kommentaren, authenti-
schem Text-, Audio- und Videomaterial;

B) Herausbildung sprachlicher (lexiko-
grammatischer) Fertigkeiten, die fiir die
jeweilige Interaktionsform unverzichtbar
sind (Trainingsiibungen);

C) Entwicklung von Redefdhigkeiten (darunter
die Fahigkeit zur Auswahl und Anwendung
addquater Kommunikationsstrategien'?,
zur diskurspezifischen Gestaltung der Au-
Rerungen u. A.) mit Hilfe kommunikativer
bzw. gelenkter kommunikativer Ubungen);

D) Entwicklung von Fahigkeiten der eigent-
lichen Interaktion (Planung, Prognose,
Riickkopplung, Analyse der Reaktion,
Anderung des Kommunikationsverhaltens
in Abhdngigkeit von der Reaktion des
Kommunikationspartners u. A.) mit Hilfe
von gelenkten kommunikativen Ubungen,
die auf die Formate Dialog/Polylog (dabei
auch das Fiihren kurzer Diskussionen nach
vorgegebenem Schema, die Modellierung
von Teilen der Kommunikationssituatio-
nen) zielen.

Entwicklung spezifischer interaktiver Fahig-
keiten auf der Basis von Kommunikations-
aufgaben (Modellierung der Kommunikati-
onssituation im Rahmen eines Rollenspiels/
Planspiels: Fithren einer Diskussion, Debatte,
Talk Show; Modellierung berufsorientierter
Situationen in der Oberstufe: Durchfiihrung
einer Exkursion, Fiihren eines Kundenge-
sprachs, Fithren von Verhandlungen usw.)
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Phase der inter- Inhalt der Phase

aktiven Tatigkeit

Mogliche Umsetzungsverfahren und
-formen

Kontrollphase
genen Interaktion,

Vergleich von erreichtem und ge-

plantem Ergebnis,

Ableitung von Entscheidungen tiber
die weitere gemeinsame Handlung

Analyse der Wirksamkeit der vollzo-

Analyse (feedback) des durchgefiihrten
Rollenspiels/Planspiels, der Diskussion,

der Talk Show etc. im Unterricht gemeinsam
mit dem Lehrer; Besprechung typischer
sprachlicher und kommunikativer Fehler,
gemeinsame und selbststandige (individuell
fiir jeden Schiiler) Suche nach Wegen fiir eine
Erhohung der Wirksamkeit der Interaktion.

(wie bspw. bei der Wiedergabe eines aus-
wendig gelernten Dialogs). Sie erfordert
die geistige und sprachliche Aktivitat jedes
Teilnehmers wahrend der gesamten Hand-
lung. Unseres Erachtens ist die Fdhigkeit
zur Riickkopplung und zur Analyse der Ant-
wortreaktion des Gesprachspartners eines
der Schliisselmomente und gleichzeitig
eine der schwierigsten Aufgaben fiir die
Vermittlung von Interaktionsfahigkeit im
Unterricht. Eine derartige Schlisselfunk-
tion haben ebenso der Vergleich mit dem
zu erwartenden Ergebnis und die davon
abgeleiteten Entscheidungen hinsichtlich
des weiteren Verlaufs der sprachlichen Ta-
tigkeit und Kommunikation als Ganzes.

Wir mochten einige Empfehlungen fiir die
Planung einer Ubungsreihe geben, die auf
die Entwicklung der o. g. Fahigkeiten zielt.
Angenommen, der Schiiler soll befdhigt
werden, die Reaktion des Gesprdachspart-
ners zu analysieren und den weiteren Ver-
lauf der Kommunikation zu konzipieren.
Eine derartige Aufgabe kann im Unterricht
praktisch fiir jedes beliebige Thema gestellt
werden. Hierfiirist die folgende Handlungs-
abfolge moglich:

1. Lernen von stereotypen Phrasen und
festen Wendungen entsprechend den
pragmatischen Funktionen des Kommu-

8 Vgl. Searle, 1976.
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nikationsaktes. In der Forschung werden
flinf derartiger Funktionen® unterschie-
den:

reprasentative/assertive  Sprechakte
(etwas feststellen, behaupten, versi-
chern, z. B. Bestdtigung, Ablehnung,
Antwort, Einwand);

direktive Sprechakte (jemanden zu
einer Handlung bewegen, z. B. Bitte,
Befehl, Erlaubnis, Einladung, Rat);
kommissive Sprechakte (sich selbst
auf eine Handlung festlegen, z. B. Ver-
sprechen, Annahme des Handlungs-
plans),

expressive Sprechakte (die eigene Ge-
fiihlslage ausdriicken, z. B. Dankbar-
keit, Entschuldigung, Gliickwunsch,
Beileid);

deklarative Sprechakte (z. B. Namens-
gebung, Gesetzeserlass, Riicktrittser-
klarung)

Einige der Funktionen kénnen noch zusatz-
lich untergliedert werden. So kann ein Ein-
wand punktuell, uneingeschrankt, freund-
lich, scharf, formal (Ablehnung), kurz oder
umfassend (mit Angabe eines Grundes)
usw. formuliert sein.

Eine der ersten Aufgaben fiir die Lerner ist
das Eintiben der Reaktion auf eine Aussage
unter Nutzung der gelernten stereotypen



Phrasen und festen Wendungen. Dies kann
in Partnerarbeit erfolgen: ein Schiiler zieht
eine Karte, auf der eine Aussage formuliert
ist, die einer der 0. g. Funktionen entspricht
(hier reprasentativ), z. B. ,Leider kénnen
wir heute nicht ins Kino gehen®. Er liest
sie seinem Partner vor. Dieser muss darauf
funktionsangemessen reagieren. Zundchst
kann die Funktion auf der Karte angege-
ben sein, z. B. ,Erstaunen zum Ausdruck
bringen®, ,eine Bitte formulieren® usw.).
Im weiteren Verlauf kann den Schiilern vor-
geschlagen werden selbst zu bestimmen,
welche Antwortreaktion dem Sinn der for-
mulierten Aussage am besten entspricht.
Die erste Phrase muss nicht Wort fiir Wort
vorgegeben werden. Sie kann auch als Be-
schreibung der pragmatischen Funktion
erfolgen, z. B. ,Fragen Sie ...“, Danken Sie
fur ...“ usw.

2. Im Verlauf der zweiten Etappe beginnt
die Herausbildung der Fahigkeit zur Ana-
lyse der Antwortreaktion.

Zundchst konnen alle Bedingungen vorge-
geben und den Schiilern bekannt sein. So
soll der Schiiler auf eine formulierte Phrase
des Gesprdchspartners entweder mit Er-
staunen reagieren, Unverstandnis ausdri-
cken oder einen Einwand formulieren. Der
erste Kommunikant muss genau erfassen,
was sein Gesprdchspartner nicht verstan-
den hat, was Verwunderung oder einen Ein-
wand usw. auslost.

Als Nachstes kann das Zusammenstellen

von Dialogen unter Nutzung von Hilfen er-

folgen. Als Lenkungshilfen werden jedoch
nicht vollstaindige Wendungen gegeben,
sondern funktionale Beschreibungen der

Struktur der Interaktion, z. B.:

A: Hat den Wunsch, ins Konzert/Thea-
ter/Museum/etc. zu gehen; méchte
seinen Freund/ seine Freundin B
einladen.

B: Hat den Wunsch, ins Kino/Café/zur
Disco/etc. zu gehen; mochte auch
seinen Freund/ seine Freundin A
einladen.

A+B

A: Macht einen Vorschlag, begriindet
den Vorzug solchen Zeitvertreibs.

B: Lehnt den Vorschlag ab, macht einen
Gegenvorschlag und fiihrt Gegenargu-
mente an.

A: Findet die Gegenargumente von B
schwach und nicht passend. Beweist
das.

A + B: Finden eine Kompromisslosung
(ins Fitness-Zentrum/in die Oper...)

A: Schlagt ein Verkehrsmittel vor (mit
der U-Bahn/StraBenbahn/dem Auto/
etc.).

B: Findet das nicht passend und erklart
warum. Macht einen Gegenvorschlag.

A: Stimmt zu.

Im Ergebnis entsprechender Ubungen soll-
ten die Schiiler lernen, ohne derartige Kar-
ten auszukommen, indem sie selbststan-
dig den erforderlichen Typ fiir eine Reaktion
bestimmen, den optimalsten Weg fiir eine
Riickkopplung auswahlen und ebenso ihre
Fertigkeiten in der Verwendung funktions-
angemessener Phrasen und Wendungen
verbessern.

3. Fiir die dritte Etappe wdre es sinnvoll,
die Abhdngigkeit der Art und Weise der
Antwortreaktion vom soziokulturellen
Kontext der Kommunikation festzustel-
len.
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Dem Lehrplan gemaf lernen die Schiiler
Besonderheiten der Kommunikation in der
Familie, im Freundeskreis und mit Gleich-
altrigen aus dem Zielsprachenland kennen.
Sie erwerben elementare Fdhigkeiten im
Bereich der Geschiftskommunikation (in
Profilklassen der Oberstufe). Es ist unbe-
stritten, dass sich die Antwortreaktion auf
AuRerungen eines Freundes oder Gleich-
altrigen im lexikalischen, intonatorischen,
stilistischen, nicht sprachlichen Sinne von
derim Gesprdch mit einem Lehrer, Kollegen
usw. unterscheidet.

Ab der Klassenstufe 9 sollte grofier Wert
auf die Entwicklung der spontanen Rede in
der miindlichen Interaktion gelegt werden.
Es entstehen die Voraussetzungen fiir die
Herausbildung von Fahigkeiten in der sach-
bezogenen/geschéftlichen Verstandigung
und fiir die Weiterentwicklung der interper-
sonalen Kommunikation. Das Reservoir an
stereotypen Phrasen und festen Wendun-
gen fir die Rickkopplung wéchst erheb-
lich. Auf der Fortgeschrittenenstufe ist die
geschéftliche Sphdre der Kommunikation
von vorrangiger Bedeutung und damit die
Modellierung solcher Kommunikationssi-
tuationen wie Geschaftsverhandlungen,
Prasentationen, geschdftliche Telefonate,
Gesprdche mit Kollegen usw.

Das Kompetenzniveau von Lernern in Profil-
und linguistisch orientierten Klassen der
Oberstufe (B1*/B2 gem. GeR) ermdglicht
es, eine grofRe Palette an Unterrichtsfor-
men zur Entwicklung spontaner Interakti-
onsfdhigkeit einzusetzen. Genannt seien
hier nur drei.

Erstens, die Diskussion. Sie fiihrt die In-
teraktion an die Bedingungen der ech-
ten Kommunikation heran. Dem Fiihren

von Diskussionen ist eine Reihe von For-
schungsarbeiten gewidmet. Wir merken
hier lediglich an, dass es fiir den Deutsch-
als Fremdsprachenunterricht in Profilklas-
sen der Oberschule zielfiihrend wdre, der
Diskussion eine Form und Struktur zu ver-
leihen, die sich an den Sprachstilen der ge-
schéftlichen bzw. sachbezogenen Kommu-
nikation (z. B. Talk Show, Sachgesprach zur
Erdrterung eines Problems mit berufsbezo-
genen Hintergrund usw.) orientiert.
Zweites, die Debatte (als eine Form des
Planspiels). Ungeachtet der Komplexitat
dieser Arbeitsform, entfaltet und entwi-
ckelt sie vermutlich am zielgerichtetsten
die Fahigkeiten zur Riickkopplung und zur
Analyse der Antwortreaktion. Die eigentli-
che Kultur der Polemik hilft dabei, derartige
Fahigkeiten herauszubilden, wenn ndm-
lich die Opponenten auf die formulierten
Argumente addquat reagieren, diese Uber-
zeugend entkrdften und Gegenargumen-
te anbringen miissen, auf die die Gegen-
mannschaft ihrerseits ebenfalls reagieren
muss. AuBerdem werden den Sprechern
wahrend des Spiels von den Mannschaften
und den Zuschauern Fragen gestellt. Der
Erfolg der Riickkopplung hangt davon ab,
inwieweit der Sprecher die gestellten Fra-
gen gut verstanden hat, auf diese richtig
antworten konnte und in welchem Maf3e er
in der Lage war, mit seinen Antworten das
Auditorium von der Richtigkeit seiner Posi-
tion zu tiberzeugen. Es sei darauf hingewie-
sen, dass diese Etappe des Spiels nahezu
spontan verlduft.?®

Drittens, die Prdsentation der Projekttdtig-
keit. Hier treffen wir auf eine dhnliche Situ-
ation. Die Schiller, die die Ergebnisse ihrer
Tatigkeit prasentieren, miissen diese dem

9 Eine Beschreibung des Spiels, seiner Struktur, der funktionalen Rollen der Sprecher und eine Durchfiihrungsanleitung finden sich
z. B. unter: http://festival.1september.ru/articles/572341/ ; http://festival.1september.ru/articles/419706/.
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Auditorium begriindet und nachvollziehbar
vorstellen, auf Fragen antworten und sich
davon {iberzeugen, dass ihre Mitteilung
tatsdchlich richtig verstanden wurde. Somit
sind auch hier Fahigkeiten zur Riickkopp-
lung erforderlich.

Tabelle 2

Unterrichtsstufe und
Niveau der Sprachbeherrschung

2.1.1.5. Interaktionsfomen in verschiede-
nen Stufen schulischer Bildung

Zum Abschluss stellen wir eine Ubersicht zu
Formen der mindlichen (dialogischen und po-
lylogischen) Rede vor, die bei der Vermittlung
von Interaktionsfahigkeit in der Anfangs-, Mit-
tel- und Fortgeschrittenenstufe des Deutsch-
unterrichts in den Schulen der Russischen Fo-
deration Beriicksichtigung finden sollte.?®

Formen der miindlichen Rede

Grundschulbildung, — Dialog in Alltagssituationen;
Klassenstufen 1-4 — Dialog auf der Basis eines gelesenen oder gehorten Werkes der
(Niveau A1) kindlichen Folklore;

— Dialog mit konventionalisiertem Sprachgebrauch/peuesoi
atmkeT (BegriiBung, sich bekannt machen, sich vorstellen,
Verabschiedung, Gratulation und Dank, Entschuldigung);

— DialogmitErkundigungscharakter (Fragen: Wer? Was?Wann?Wohin?);

— Dialog mit Aufforderungscharakter (sich mit einer Bitte an
jemanden wenden und Bereitschaft zeigen, diese Bitte zu erfiillen
oder diese abzulehnen).

Umfang der AuBerungen: 2-3 Repliken pro Gesprichsteilnehmer

Grundlegende Allgemeinbildung,
Klassenstufen 5-7,
(Niveau A1+/A2)

A) Dialog mit konventionalisiertem Sprachgebrauch/peyesoi 3Tvket
(bis zu 3 Repliken pro Gesprachsteilnehmer):
— ein Gesprach beginnen, aufrechterhalten, beenden;

- jmd. gratulieren, einen Wunsch ausdriicken und darauf reagieren;
— Dankbarkeit ausdriicken;
— Nachfragen, Zustimmung/Ablehnung ausdriicken.

B) Dialog mit Erkundigungscharakter (bis zu 4 Repliken pro
Gespréchsteilnehmer):
- Erkundigungen einholen und Auskiinfte geben.

C) Dialog mit Aufforderungscharakter (bis zu 2 Repliken pro
Gespéachsteilnehmer):
- sich mit einer Bitte an jemanden wenden und Bereitschaft/
Ablehnung ausdriicken, diese zu erfiillen;
— einen Rat geben und diesen annehmen oder ablehnen;
- zu einer gemeinsamen Handlung/Zusammenarbeit einladen und
zusagen oder ablehnen,

D) Dialog als Meinungsaustausch (bis zu 3—4 Repliken pro
Gespréchsteilnehmer):
— seinen Standpunkt zum Ausdruck bringen;
- dem Standpunkt/der Position des Partners zustimmen oder
diese ablehnen;
— Zweifel ausdriicken;
- Gefiihle ausdriicken, Emotionen zeigen (Freude, Arger).

20 GemdR Bildungsstandards (Fachbereich Fremdsprachen / Deutsch als Fremdsprache) (vgl. Hosble 2ocydapcmeetHbie cmardapmer

WIKO/IbHO20 06pA308aHUA NO UHOCMPAHHOMY A3bIKY. — M., 2004.)
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Unterrichtsstufe und Formen der miindlichen Rede
Niveau der Sprachbeherrschung

Grundlegende Allgemeinbildung, A) Dialog mit konventionalisiertem Sprachgebrauch/peueBoi aTvkeT

Klassenstufen 8-9, (bis zu 4 Repliken pro Gesprachsteilnehmer):

(Niveau A2/A2+) - vgl. Beschreibung fiir die vorangegangene Etappe
(Klassenstufen 5-7)

B) Dialog mit Erkundigungscharakter
(bis zu 6 Repliken pro Gesprachsteilnehmer):
— Erkundigungen einholen und Auskiinfte geben;
— ein Interview fithren.

C) Dialog mit Aufforderungscharakter
(bis zu 4 Repliken pro Gesprachsteilnehmer):
- vgl. Beschreibung fiir die vorangegangene Etappe
(Klassenstufen 5-7) und zuséatzlich:
- einen Vorschlag unterbreiten und Zustimmung/Ablehnung
ausdriicken, den Grund dafiir erklaren.

D) Dialog als Meinungsaustausch
(bis zu 7 Repliken pro Gesprachsteilnehmer):
— vgl. Beschreibung fiir die vorangegangene Etappe
(Klassenstufen 5-7) und zusétzlich:
— emotionale Unterstiitzung fiir den Partner ausdriicken,
u. a. mit Hilfe von Komplimenten.

Mittlere Allgemeinbildung — weitere Vervollkommnung der Fahigkeiten im Fiihren der oben
Grundstufe, aufgefiihrten Dialogarten, ebenso in Mischdialogen, die Elemente
Klassenstufen 10-11, verschiedener Dialogarten einschlieen und im Rahmen von offiziellen
(Niveau B1) und informellen kommunikativen Situationen gefiihrt werden.

Auflerdem Entwicklung folgender Fahigkeiten:

— Teilnahme an einem Unterhaltungsgesprach/einer Diskussion zu
einem vertrauten Thema;

— Einholen von Informationen;

— sich anjmd. wenden und um Erlduterung bitten,

- seine Einstellung zu einer Auerung des Partners ausdriicken,
seine Meinung zu dem erdrterten Problem formulieren.

Umfang der AuRerungen: 67 Repliken pro Gesprichsteilnehmer

Mittlere Allgemeinbildung — weitere Vervollkommnung der Fahigkeiten im Fiihren der oben

Profilstufe, aufgefiihrten Dialogarten, ebenso in Dialogen mit gemischtem

Klassenstufen 10-11, Charakter, die Elemente verschiedener Dialogarten einschlieen

(Niveau B1+/B2) und im Rahmen von offiziellen und verschiedener Kommunikations-
sitationen gefiihrt werden, inkl. Situationen mit berufsbezogenem
Charakter.

Entwicklung folgender Fahigkeiten:

— vgl. vorangehender Punkt (Grundstufe) und auerdem:

— eine Unterhaltung fithren beim Besprechen von Biichern, Filmen,
Fernseh- und Radiosendungen;

— an einem Polylog teilnehmen und dabei die in Deutschland tbli-
chen sprachlichen Normen und Verhaltensregeln beachten;

— den eigenen Standpunkt argumentativ vertreten;

— die Initiative bei der Gesprachsfiihrung durch das Einbringen von
Erklarungen/Erganzungen iibernehmen.

Literatur

siehe S. 22
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2.1.2 Aufgabenbeispiele || NMpumepbl 3agaHnin

MpeacTaBneHHble 3ajaHuna B obnactu peve-
BOrO B3aUMOAENCTBUA CRyXKaT nprmMepamu
NPaKTUYECKOW peannsaunm onmcaHHom B M.
2.1.1 TexHonornn GopMMpPOBAHNA NHTEPaK-
TUBHbIX YMeHWI yyawmxca. Mpu noarotos-
Ke MpMMepoB aBTOPbl CTapanucb NokasaTb
nosTanHoe pasBUTUE YMEHWU WMHTepaKkumu
C YYETOM OCHOBHbIX ¢a3 (ypoBHell) npo-
TeKaHWA peyeBOro B3aMMoOAeNCcTBUA (CM.
n. 2.1.1.3, 1abn.1): HaunHasa ¢ PpopmnpoBa-
HMA MOTMBa (Ha ocHoBe paboTbl C ayTeH-
TUYHBIM  TEKCTOM, NpPWBNEYEeHNA OnblTa
NPaKTUYeCKoN [AeATeNbHOCTY, CUTYaLMOH-
HOro MOAENUPOBaHMA W ApP.) W 3aKaHuu-
BaA wucnonHuTenbHon ¢asol (Ha ocHoBe
[eATeNIbHOCTHO-OPMEHTMPOBAHHbIX  3aja-
HUIA C MPUMEHEeHNEM TaKMX nefarornyecknx
TexHonoruin n popm paboTbl, Kak ponesas/
fenoBas urpa, NpoekTHasA paboTa, BbIxof B
coumym, npeseHTauua pesynbTaToB MUccie-
foBaHuA n np.). Bmecte ¢ Tem, B 60bLWKMH-
CTBe Cny4yaeB B NpuUMepax He npefcTaBneH
B MOJIHON Mepe 3Tan TPEHWPOBKY, BKIO-
yawwmin B cebs neKcMKo-rpammaTuyeckme
YMNpaXXHeHNA: N0 MHEHWUIO aBTOPOB, yunTenb
MOXeT CaMOCTOATENIbHO OpraHN30BaThb fiaH-
HbI 3Tan paboTbl, UCXOAA N3 YPOBHA NOATO-
TOBKM KOHKPETHOW yuebHo rpynnbl. Kpome
TOro, B paMKax AaHHbIX NMPYMEPOB He pac-
CMaTpUBaETCA KOHTPOJIbHbIN 3Tan.

B cBovx npuvmepax aBTopbl CAeNany akueHT
Ha CPefHVI 1 CTapLUWiA 3Tanbl 06yYeHuns He-
MeLKOMY A3bIKY, MOApa3ymeBas, UTo 3afaHnaA
ana mnagwero 31ana (yposHu A1/A1+) cooT-
HOCATCA C TUMOJIormer 3afaHnii No PycCKomy
A3bIKY KaK MHOCTPaHHOMY (CMm. M. 2.2.2).

Die nachfolgenden Aufgaben zeigen exemp-
larisch die praktische Umsetzung der unter
2.1.1 beschriebenen Unterrichtsverfahren
zur Entwicklung der Interaktionsfahigkeit
von Lernern. Bei der Aufgabenerstellung
haben sich die Autoren bemiiht, die schritt-
weise Herausbildung sprachlicher Hand-
lungsfahigkeit abzubilden und dabei die
wesentlichen Phasen (Niveaustufen) ge-
meinsamer Handlung (vgl. 2.1.1.3, Tab. 1)
zu beriicksichtigen: beginnend mit der Her-
ausbhildung eines Motivs (basierend auf der
Arbeit mit einem authentischen Text, der
Einbeziehung der Erfahrung aus der prak-
tischen Tatigkeit, situativer Modellierung
u. a.) und abschlieBend mit der Ausfiih-
rungsphase (basierend auf tatigkeitsbezo-
genen Aufgaben unter Nutzung solcher pa-
dagogischer Szenarien und Arbeitsformen
wie Rollenspiel/Planspiel, Projektarbeit;
Lernen am anderen Ort, Prdsentation von
Untersuchungsergebnissen u. a.). Dabei ist
in derMehrzahlderBeispiele die Etappe der
Eintibung, im Sinne lexiko-grammatischer
Ubungen, nicht in vollem Umfang abgebil-
det. Die Autoren sind der Auffassung, dass
die Lehrkraft diese Etappe ausgehend vom
Leistungsniveau der jeweiligen Lerngruppe
eigenverantwortlich gestalten kann.
AuBerdem enthalten die aufgefiihrten Bei-
spiele keine Kontrollphase.

In den Beispielen legen die Autoren den
Schwerpunkt auf die mittlere und die fort-
geschrittenere Stufe im Erwerb der deut-
schen Sprache. Aufgaben fiir die Anfangs-
stufe (Niveau A1/A1+) korrespondieren
mit der Aufgabentypologie fiir Russisch als
Fremdsprache (vgl. 2.2.2).
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Crnepywowan Tabnuua AaéT KpaTkoe nped-  TebHON CTOPOHE 1 TpebyeMoM ypOoBHE A3bi-
CTaBneHne o GopmaTte 3afaHWUi, COZep)a-  KOBOTO BMIAAEHVA B KaXKAOM 13 NPrMepOoB.

Ta6bnuua 3.

MNpumep YpoBeHb 3apaun u dopmbl paboTbl Copep»aTenbHasa CTOPOHa

1 A2/B1 Bbixop B coumym, coop nHpopmauum n eé MyTewectsuna
obcyxaeHve.

2 A2/B1 ObyueHune 06Cy)AeHUIO0 C ONOPON Ha CembA
NPOYUTAHHbIE TEKCTbI U COOCTBEHHDIN OMbIT.

3 A2+/B1 Bbixop B couuym, c6op Heobxoaumon et n poantenn
MHbOpMaL MK, peyeBoe B3aUMoAencTBre Ha eé
OCHOBe B pOpMe PONEBOWA UTPbI.

4 B1/B2 ObyueHune JUCKYCCUM Ha OCHOBE TeKCTa [J1f Mokynku
yTeHuA.

5 B1+/B2 O6yueHvie CTPYKTYPUPOBAHHOW UHTEPAKL Peknama
C OMopo Ha NPOYMTaHHbIE TEKCTbI, BbIXO B
Aenosyto nrpy «[lebatbi».

6 B2 O6yueHre NHTepaKkLmmn B NpodpeccroHanbHO CobecenoBaHue npu
OPVEHTUPOBAHHbIX CUTYaLMAX; MOATOTOBKA K npuéme Ha paboty
cobecefoBaHuIO NPV NpUEMe Ha paboTy

7 B2/B2+ 3HaKOMCTBO C >kaHpPOM AenoBoi becefbl/ [lenosown pasrosop:

ANCKYCCUN C NCMOJIb30BaHNEM ¢0pma1'a [enoBow npeseHTauna KHUrn.
urpbl; MogennpoBaHue KOMMyHI/IKaTI/IBHOI7I
canMTyaymn «Oﬁcy)K,qume npoeKTa N3gaHnAa KHUrm»

Die nachfolgende Tabelle gibt einen Uber-  format und den inhaltlichen Schwerpunkt
blick tiber die Niveaustufe, das Aufgaben-  der einzelnen Aufgabenbeispiele.

Tabelle 3.
Beispiel Niveaustufe Ziele und Aufgabenformate Inhaltlicher Schwerpunkt
1 A2/B1 Lernen am anderen Ort, Informationen gewinnen  Reisen
und besprechen
2 A2/B1 Erortern lernen: lesetextgestiitzt und erfahrungs-  Familie
geleitet
3 A2+/B1 Lernen am anderen Ort, Informationen gewinnen  Kinder und Eltern
und auf deren Basis im Rollenspiel sprachlich
agieren
4 B1/B2 Das Fiihren einer Diskussion anhand eines Lese-  Einkauf
textes lernen
5 B1+/B2 Lernen in Bezug auf gelesene Texte strukturiert Reklame
zu interagieren; Ubergang in eine Form des Plan-
spiels ,,die Debatte“
6 B2 Lernen in berufsbezogenen Situationen zu Vorstellungsgesprach
interagieren; Vorbereitung auf das Fiihren eines
Vorstellungsgesprédchs
7 B2/B2+ Kennenlernen des Genres Geschaftsgesprach/ Geschaftsgesprach:

Diskussion in Form eines Planspiels; Modellie- Prasentation eines Buches
rung der Kommunikationssituation ,,Projektbe-
sprechung zur Herausgabe eines Buches*
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MpriMmepbl ynpa)kHeHWi Mo NHTEpPaKuun

Mpumep: 1

YpoBeHb: A2/B1,9-10 knacc

3apaun u dopmbl paboTbl: paboTa B couunyme, c6op UH-
bopmaumm n eé obeyxaeHuve,
npoBefeHVie onpoca 1 06Cy-
[EeHUe ero pesynbTaToB

Tema: Reisen

Aufgabe 1

Machen wir eine schnelle Aufwarmung zum Thema «Rei-

sen».

a) Frischen Sie bitte den aktiven Wortschatz zum Thema
auf und stellen Sie ein Assoziogramm zusammen.

e mit dem Flugzeug
e mit dem Auto

® ans Meer
® ins Gebirge ...

b

=~

Beantworten Sie die Fragen:

—> Reisen die Menschen gern?

—> Womit kann man reisen?

—> Wohin kann man reisen?

—> Mit welchem Ziel kann man reisen?

—> Wie lange kann die Reise dauern?

—> Was kosten Ihrer Meinung nach eine kurze und eine
langere Reise?

—> Wie sind lhre Reiseerfahrungen?

Aufgabe 2
Lesen Sie den folgenden Text und l6sen Sie die nachfolgen-
den Aufgaben.
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Reisen ist immer noch wichtig

In den Reisebiiros der Bundesrepublik
Deutschland stellt man seit einiger Zeit
fest, dass die Deutschen kiirzere Urlaubs-
reisen machen als frither; statt drei Wochen
verreisen viele nur noch eine oder zwei Wo-
chen. Man vermutet, dass die wirtschaft-
lichen Verhdltnisse ein Grund dafiir sein
kdnnten.

Etwa 14 Millionen Deutsche machten im
letzten Jahr eine Kurzreise von zwei bis drei
Tagen. Das waren meistens Personen, die
wegen der hohen Kosten keine grof3e Reise
machen konnten, aber trotzdem nicht wah-
rend des ganzen Urlaubs zu Hause bleiben
wollten. Der Chef eines Reisebiiros, das
Reisen mit dem Bus anbietet, sagt: ,,Fahr-
ten, die eine Woche dauern, konnen wir
seit zwei Jahren viel besser verkaufen als
langere. Besonders erhoht hat sich aber
die Zahl der Teilnehmer von Tagesfahrten.
Dafiir interessieren sich besonders zwei
Gruppen von Personen, namlich Kunden,
die noch nie eine ldngere Reise machen
konnten, und die Gruppe der Leute, die
sich einen teuren Urlaub inzwischen nicht
mehr leisten konnen.“

Und gerade der Bus ist fiir diese Art Reisen
das giinstigste Verkehrsmittel. Er fahrt die
Reisenden direkt an die Platze, die sie be-
suchen wollen, er bringt sie bis zum Hotel,
und er ist im Vergleich zu Bahn und Flug-
zeug sehr preiswert.

Das Angebot an Busreisen ist zur Zeit sehr
grof3, und die Qualitdt der Programme un-
terscheidet sich stark. So gibt es zum Bei-
spiel ,Verkaufsfahrten®, die fast gar nichts
kosten. Ihr Hauptzweck ist, Werbung fiir
Waren zu machen und moglichst die Waren
noch wahrend der Fahrt an die Teilnehmer
zu verkaufen. Aber es werden auch inter-
essante Reisen ins Ausland fiir weniger als
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200 Euro angeboten. Die Verbraucherver-
bédnde raten, man solle die Prospekte mit
Reiseangeboten genau lesen, sich nach
den Programmen erkundigen und danach,
wie lange die Fahrzeit dauert. Denn es
habe wenig Sinn und sei langweilig, Uber
die Hélfte der Zeit im Bus sitzen zu miissen.
Auch Fluggesellschaften bieten inzwischen
Kurzreisen von drei bis vier Tagen an. Aber
wegen des im Vergleich zum Bus teuren
Verkehrsmittels Flugzeug muss man mit
Preisen um 500 Euro rechnen. Trotzdem ist
das Interesse an diesen Angeboten sehr
grofs.

(Quelle: Bnacosa T.M. YMK «[Tpakmuka ycmHoli u hucemeH-
HoU peyu», enasa IV. Enabyea: i30amenvcmeo EIT1Y, 2010)

Aufgabe 3

Beantworten Sie folgende Fragen.

1) Was stellt man seit einiger Zeit in den
Reisebiiros der BRD fest?

2) Welche Griinde konnte es dafiir geben?

3) Wie lange dauern die Kurzreisen?

4) Welche Gruppen von Personen interes-
sieren sich fiir die Tagesfahrten?

5) Welche Vorteile und Nachteile haben
die Busfahrten?

6) Wie ist heute das Angebot an Busrei-

sen?

7) Welchen Hauptzweck haben ,Verkaufs-
fahrten“?

8) Welches Hauptziel haben Bildungsrei-
sen?

9) Wonach muss man sich unbedingt er-
kundigen, damit die Reise gelingt?

10) Wie steht es mit den Kurzreisen, die
Fluggesellschaften anbieten?



Aufgabe 4
Arbeit in Reisebiiros. Arbeiten Sie in klei-
nen Gruppen.

a) Suchen Sie in den Reisebiiros nach den

Prospekten mit Reiseangeboten fiir das
letzte Jahr. Erkundigen Sie sich bei den
Angestellten oder im Internet nach den
Programmen, Terminen, Fahrzeiten,
Preisen.
Welche Reiseziele werden bevorzugt
und warum? Ordnen Sie die Informatio-
nen in einer Tabelle und analysieren Sie
die Angaben.

b) Tauschen Sie die Informationen und
Meinungen am ,runden Tisch“ aus.

Aufgabe 5

Arbeit in Kleingruppen.

Jede Gruppe fiihrt eine Umfrage in der Schu-
lezum Thema ,,Unsere Urlaubspldane® durch
und stellt verschiedene Diagramme zur
Analyse zusammen (Sie kénnen dabei lhr
Assoziogramm benutzen, siehe Aufgabe 1).
Danach vergleichen und besprechen die
Gruppen die Ergebnisse der Umfragen, die
bestehenden Tendenzen, die Vorlieben der
Reisenden.

Am Ende der Diskussion stellen die Grup-
pen eine gemeinsame Analyse der Lage im
touristischen Bereich in Form eines Berich-
tes zusammen.

Mpumep: 2
YpoBeHb:
3agaun u
dopmbl paboTbi:

A2/B1,9-10 knacc

obyueHne obcyxpeHuio
C OMopoNn Ha NPoYnTaH-
Hble TEKCTbl 1 COOCTBEH-

HbI ONbIT
Tema: Familie und
Familienbeziehungen
Aufgabe 1

Hort das Lied ,,Hallo Welt*“ und singt mit.

Hallo, Welt!

Ich bin da.

Hallo. Welt!

Alles klar?

Ich bin die Sensation,

und ich ahnte so was schon.
Hallo, Welt!

Ich bin da.

Hallo, Welt!

Alles klar?

Ich bin hier wie bestellt.

Was sagst du nun?

Hallo, Welt!

Mochtest du mich ldacheln sehen?
Dann sei lieb zu mir!

Mag es dir auch dreckig gehen,
ich kann schlieflich nichts dafiir!
Hallo, Welt ...

Md&chtest du mich leise haben,
immer brav und lieb?

Bis du eines Tages sagst:

»Was ist das fiir ein lahmer Typ?“

Hallo, Welt ...

Ich hab’ eine grof3e Bitte:

Lach nicht tiber mich!

Mach’ ich auch nur kleine Schritte,
deine Zukunft, das das bin ich!
Hallo, Welt!

Ich bin da.
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Hallo. Welt!
Alles klar?
Ich bin die Sensation ...

(Quelle: http://mp3vip.org/music/Rolf%20Zuckowski%
20hallo%20welt/0/)

Aufgabe 2

Das Kind kommt zur Welt. Es erwartet etwas
Gutes und Interessantes. Aber wie wird es
von der Welt aufgenommen? Geht alles so
wie am Schniirchen? Was meint ihr?

Aufgabe 3
Lest den Text, um das Wichtigste zu verste-
hen.

Aus dem Tagebuch eines Zweijdhrigen
(nach Helmut Holthaus)

Donnerstag

8.10 Uhr Kdlnisch Wasser auf Teppich ge-
spritzt. Riecht fein. Mama bdose.
Wasser ist verboten.

Feuerzeug in Kaffee geworfen.

Haue gekriegt.

In Kiiche gewesen. Rausgewor-

fen. Kiiche ist verboten.

In Papas Arbeitszimmer gewe-

sen. Rausgeflogen. Arbeitszim-

mer auch verboten.

Schrankschliissel abgezogen.

Damit gespielt. Mama wusste

nicht, wo er war. Ich auch nicht.

Mama geschimpft.

10.00 Uhr Rotstift gefunden. Tapete be-
malt. Ist verboten.

10.20 Uhr Stricknadel aus Strickzeug gezo-
gen und krumm gebogen. Zwei-
te Stricknadel in Sofa gesteckt.
Stricknadeln sind verboten.

11.00 Uhr Sollte Milch trinken. Wollte aber
Wasser! Wutgebriill ausgesto-
Ben. Haue gekriegt.

8.15 Uhr

9.00 Uhr

9.15 Uhr

9.30 Uhr
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11.10. UhrHose nass gemacht. Haue ge-
kriegt. Nassmachen ist verbo-
ten.

11.30 Uhr Zigarette zerbrochen.
drin. Schmeckt nicht gut.

11.45 Uhr TausendfiiBler bis unter Mauer
verfolgt. Dort Mauerassel gefun-
den. Sehr interessant, aber ver-
boten.

12.15 Uhr Dreck gegessen. Aparter Ge-
schmack, aber verboten.

12.30 Uhr Salat ausgespuckt. Ungenief-
bar. Ausspucken ist dennoch
verboten.

13.15 Uhr Mittagsruhe im Bett. Nicht ge-
schlafen. Aufgestanden und auf
Deckbett gesessen. Gefroren.
Frieren ist verboten.

14.00 Uhr Nachgedacht. Festgestellt, dass
alles verboten ist. Wozu ist man
tiberhaupt auf der Welt?

Tabak

Aufgabe 4
Wie empfindet das Kind das Leben und wa-
rum?

Aufgabe 5

Und ihr? Macht ihr zu Hause alles, was ihr
wollt, oder habt ihr mit den Eltern auch
Streit? Wann habt ihr mit den Eltern Streit?
Kreuzt Zutreffendes fiir euch an. Vergleicht
anschliefend eure Ergebnisse mit einem
Partner.

Ich habe Streit/Krach mit den Eltern, wenn/
weil ...

] Ich komme zu spdt nach Hause.

[ Ich bin unordentlich.

O Ich lige.

[0 Ich mache laute Musik.

[ Ich raume nicht auf.

O Ich helfe nicht zu Hause.

[] Ich mache meine Hausaufgaben nicht.



[ Ich will sehr spdt Filme im Fernsehen
sehen.

Ich mache die Wohnung nicht sauber.
Ich benehme mich unmaglich.

Ich bin frech.

Ich leiste nichts in der Schule.

Ich drgere meine Eltern.

Ich bringe meine Sachen nicht in Ord-
nung.

Ooooooo

Aufgabe 6

Familienabende: Was ist das eigentlich?
Wie fiihlt man sich zu Hause? Lest folgen-
de Texte, markiert das Wichtigste und sagt,
welches der Kinder gliicklich ist und wer
nicht? Warum?

So ist es jeden Abend

©® ImSommeristes schon, weil wirdann
abends in den Garten gehen. Dann grillen
wirimmer, und mein Vater macht ganz tolle
Salate und SoRen. (Nicola, 9 Jahre)

©® Bei uns mochte jeder abends etwas
Anderes. Ich mochte mit meinen Eltern
spielen, meine Mutter mdchte sich mit mei-
nem Vater unterhalten, und mein Vater will
die Nachrichten sehen, deshalb gibt es im-
mer Streit. (Holger, 11 Jahre)

©® Bei uns ist es abends sehr gemiitlich.
Meine Mutter macht ein schénes Abendes-
sen, und mein Vater und ich gehen mit dem
Hund spazieren. Nach dem Essen darf ich
noch eine halbe Stunde aufbleiben.

(Petra, 9 Jahre)

©® Meine Mutter mdchte abends manch-
mal ausgehen, ins Kino oder so, aber mein
Vateristimmer miide. Oft weint meine Mut-
ter dann, und mein Vater sagt: ,,Habe ich
bei der Arbeit nicht genug Arger“?

(Frank, 10 Jahre)

©® Bei uns gibt es abends immer Streit.
Mein Vater kontrolliert meine Hausaufga-
ben und regt sich iiber meine Fehler auf.
Meine Mutter schimpft iber die Unordnung
im Kinderzimmer. Dann gibt es Streit {iber
das Fernsehprogramm. Mein Vater will Poli-
tik sehen und meine Mutter einen Spielfilm.
So ist das jeden Abend. (Heike, 11 Jahre)

©® Mein Vater will abends immer seine
Ruhe haben. Wenn wir im Kinderzimmer zu
laut sind, sagt erimmer: ,,Entweder seid ihr
still oder ihr geht ins Bett!“ (Susi, 8 Jahre)

©® Ich mochte gern abends mit meinen
Eltern spielen. Meine Mutter sagt dann:
»lch muss noch aufraumen® oder,,Ich fiihle
mich nicht wohl“. Und der Vater will fernse-
hen. (Sven, 8 Jahre)

©® Wenn mein Vater abends um 7 Uhr
nach Hause kommt, ist er ganz kaputt.
Nach dem Essen holt er sich eine Flasche
Bier aus dem Kiihlschrank und setzt sich
vor den Fernseher. Meine Mutter sagt dann
immer: ,Warum habe ich dich eigentlich
geheiratet?“ (Brigitte, 10 Jahre)

(Quelle: Themen neu. Lehrwerk fiir Deutsch als Fremd-
sprache. Kursbuch 2 von Hartmut AufderstrafSe, Heiko

Bock, Jutta Miiller und Helmut Miiller, Max Hueber Ver-
lag, S. 65)

Aufgabe 7
Besprecht in Paaren die Familienabende
der Kinder.

Aufgabe 8

Besprecht in Gruppen, wie man die Fami-
lienabende gemiitlich machen kann. Jede
Gruppe erarbeitet eigene Vorschldage; dann
tauschen die Gruppen die Meinungen aus.
Verwendet die Information aus den Texten
und eure eigenen Erfahrungen.
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Mpumep: 3
YpoBeHb:
3agaun un
dopmbl paboTbi:

A2+/B1,9-10 knacc

BbIXOZ B couuym, cbop
Heobxoaumoi nHdopma-
Lum, obyueHue peye-
BOMY B3aIMOAENCTBUIO
Ha OCHOBe cobpaHHOW
nHbopmaumu (B T.U. B
dbopme poneBow Urpbl)
Tema: Kinder und Eltern
Aufgabe 1

Lesen Sie bitte den folgenden Text.

Kinder: voller Terminkalender

Der Hamburger Gymnasiast Tim hat einen
vollen Terminkalender. Montag: Tischten-
nis. Dienstag: Judo. Mittwoch: Tischtennis.
Donnerstag: Gitarre. Freitag: Judo. ,Fiir
Freunde®, stellt er fest, ,bleibt hochstens
mal das Wochenende*.

Erzieher und Psychologen quer durch die
Republik schlagen Alarm: die Deutschen
seien dabei, ihre Kinder wie ihre Wirtschaft
zu behandeln. Das Kind als Kunde ist ge-
fragt wie nie. Kursanbieter und Freizeit-
veranstalter kampfen um ihren Anteil am
knappen Zeitbudget der Kleinen.
Kinderkurse Rhythmik, Computer, Turnen:
verplant und vollgestopft, durchorganisiert
wie bei den Grof3en. Tischtennis, Flote, Kla-
vier, Judo und Jazz-Dance warten auf Erledi-
gung. Wissenschaftler warnen davor, dass
Eltern ihre Kinder — oft mit bester Absicht
— allzu sehrverplanen.

Schneller leben, frither lernen: Erwachse-
nen-Ehrgeiz steckt dahinter, wenn sich in
der Zeitschrift ,,Eltern“ stolze Mitter nach
dem passenden Lernkonzept fiirs Kleinkind
erkundigen. Eine Leserin schreibt, dass sie
Programme sucht, um ihre Tochter Angela,
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ein ,besonders fixes, waches Madchen*,
optimal zu férdern — die Kleine ist nicht
einmal zwei Jahre alt. Kein Einzelfall, sagt
Kinderschiitzer Barsch. Das aufgeweckte
Kind ist Balsam fiirs elterliche Selbstgefiihl:
,Man muss schlieBlich“, so meint der Pro-
fessor, ,,auf der Party was Tolles {iber sein
Kind zu erzdhlen haben*.

Der Druck auf die Kinder resultiert aus den
besten Absichten. Straen und Pldtze sind,
aus Angst vor Verkehr und anderen Gefah-
ren wie Drogen und Gewalt, oft fiir Kinder
zum verbotenen Territorium geworden.
Pddagogen sprechen von einer ,Verhdus-
lichung der Kindheit“, einem Aufwach-
sen zwischen vier Wanden — eine These,
die sich auf eine Studie des Miinchener
Jugendinstituts stiitzt. Acht- bis Zwolfjah-
rige gaben zu Protokoll, dass sie sich sel-
ten oder fast nie auf der Strafle oder dem
Spielplatz in der Nachbarschaft treffen —
gespielt wird zu Hause oder im Jugendzent-
rum, im Verein. Freundschaft nach Plan: fur
das Unerwartete bleibt kein Raum. Treffs
werden arrangiert, unangemeldet steht
kein Spielkamerad mehr vor der Tiir. Uber
70 Prozent aller Félle von Kopfschmerzen
sind psychisch bedingt — Folgen von Stress
und Angst.

Der Pddagoge Barsch spricht von ,geplan-
ter Kommunikation». Die psychosozialen
Kosten seien Reizbarkeit, Nervositdt und
Aggressivitat.

(Quelle: http://spielgel.despiegel/print/d-13498968.html)

Aufgabe 2
Beantworten Sie die folgenden Fragen.

1) Warum schlagen Erzieher und Psycho-
logen Alarm?

2) Wie behandeln die Erwachsenen ihre
Kinder?

3) Wovorwarnen die Wissenschaftler?



4) Wonach erkundigen sich die Miitter in
der Zeitschrift ,,Eltern“?

5) Zu welchem Zweck suchen die Eltern,
|lhrer Meinung nach, verschiedene Kin-
derkurse?

6) Welches Gefiihl ruft das aufgeweckte
Kind bei den Eltern hervor?

7) Was folgt aus den besten Wiinschen
der Eltern, ihre Kinder optimal zu for-
dern?

8) Woher kommt das Problem der ,Ver-
hduslichung® der Kindheit?

9) Was bedeutet ,Freundschaft nach
Plan“?

10) Welche Folgen haben Stress und
Angst?

11) Welche psychosozialen Kosten verur-
sacht die ,geplante Kommunikation“?

Aufgabe 3

Erinnern Sie sich an lhre Kindheit, beson-
ders an die Jahre im Kindergarten und in
der Grundschule: Was haben Sie in der
Freizeit gemacht? Wie haben die Eltern lhre
Freizeit organisiert? Welche Kurse haben
Sie besucht? Welche Eindriicke haben Sie
von dieser Zeit im Geddchtnis? Tauschen
Sie in der Gruppe |hre Informationen aus.

Aufgabe 4
Arbeit im Zentrum fiir Kindererziehung.

Arbeiten Sie in kleinen Gruppen.

a) Besuchen Sie ein Zentrum fiir Kinderer-
ziehung. Analysieren Sie das Angebot
von Kursen (Termine, Zeitdauer, Prei-
se) und den ganzen Stundenplan. Ord-
nen Sie die Information in einer Tabelle
und besprechen sie diese.

b) Sprechen Sie mit den Eltern, die auf
die Kinder im Zentrum warten.

Lassen Sie den Terminkalender der
Kinder vorstellen und kommentieren.

¢) Sprechen Sie mit den Kindern tiber die
Organisation der Freizeit und ob sie
mit ihr zufrieden sind und ob sie Zeit
haben mit den Freunden zu kommuni-
zieren.

Aufgabe 5

Arbeit in der Klasse

Tauschen Sie die Informationen und Mei-
nungen am ,runden Tisch“ aus.

Aufgabe 6

Rollenspiel: die Eltern, die Psychologen,
die Erzieher und die Lehrer sprechen tber
den Terminkalender eines Grundschulkin-
des.

Mpumep: 4
YpoBeHb:
3agaun n
dopmbl paboTbi:

B1-B2, 10-11 knacc

0byueHune QUCKyccum
Ha OCHOBe TeKCTa Ans
yTeHun

Tema: Einkaufen
Aufgabe 1

Lesen Sie den Text.

Grundregeln fiir guten Einkauf

e Immer Einkaufszettel vorher aufstellen.
Nicht hungrig einkaufen!

e Erst informieren — dann kaufen! Jede
Ware sollte nach Preis, Qualitdt oder Ge-
brauchswert beurteilt werden. Das Teu-
erste ist nicht immer das Beste.

e Ubererhdhte Preise ablehnen - Ware
nicht kaufen! Nachlassende Nachfra-
ge fiihrt zu Preissenkungen, verstarkte
Nachfrage, z. B. am Wochenende, fiihrt
zu Preissteigerungen. Darum kaufen Sie
moglichst an anderen Tagen.
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Wer schnell kauft — kauft teurer! Planmafiiger und ratio-
neller Einkauf dagegen schafft Vorteile.

Sonderangebote und Marktschwemmen ausnutzen! Ge-
miise und Obst der Jahreszeit sind immer am preiswer-
testen. Billige Sonderangebote besagen jedoch nicht,
dass alle Artikel des Geschaftes preisgiinstig sind.

Bei Preisvergleichen auf Qualitdtskennzeichen, Handels-
klassen und Gewichtsangaben achten! Lassen Sie sich
nicht durch Grofie und Form der Verpackung tduschen!
Aufwédndige Verpackung ablehnen, sie muss bezahlt wer-
den.

Grof3en Tuben, Dosen und Packungen dann den Vorzug
geben, wenn die GréfRe des Haushaltes entsprechende
Mengen erfordert und Einteilungsdisziplin geiibt wird.
Auf das Verfallsdatum der Lebensmittel achten!
Warenkenntnisse erwerben! Marktberichte in Presse und
Rundfunk lesen und héren!

Preise, die in Inseraten erscheinen, mit denen im Laden
vergleichen! Billige Preise gelten oft nur kurze Zeit!

Beim Einkauf auf die Waage achten! Sie ist nicht immer
auf den Nullpunkt eingestellt.

Barkauf ist vorteilhafter als Kreditkauf.

Kaufen, wenn die Preise fallen!

Kaufzuriickhaltung iiben, wenn die Preise steigen!

(Quelle: lonyaposa H., Jllo6umosa H., KazaHyesa 0. Om cnoea k mekcmy. M:
Mapm, 2002, c. 124, mekcm daH 8 cokpaweHuu)

Aufgabe 2
Finden Sie zu den Wortern die passenden Entsprechungen.

1 das Sonderangebot A Kauf gegen sofortige Zahlung

2 die Marktschwemme B das Angebot einer Ware fiir eine be-

stimmte Zeit unter dem normalen Preis

3 der Gebrauchswert C Uberfluss an Waren auf dem Markt

4 der Barkauf D die Ware, eine Sorte von Gegenstdanden
5 der Artikel E der Wunsch oder das Bediirfnis be-

stimmte Waren zu kaufen

6 die Nachfrage F Eignung einer Ware zur Erfuillung

bestimmter Zwecke (notpe6utensckas
LeHHOCTb)

Losung: 1B, 2C, 3F, 4A, 5D, 6E
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Aufgabe 3

a)

Kommentieren Sie die Regeln und fiih-
ren Sie konkrete Beispiele an. Was hilft
lhnen beim Einkaufen?

b) Welche weiteren Regeln fiir einen giins-

tigen Kauf konnen Sie vorschlagen? Be-
sprechen Sie das in kleinen Gruppen
und tauschen Sie die Meinungen aus.

¢) Jeder nennt sein ,Einkaufsprinzip“ Ge-
brauchen Sie dabei folgende Wendun-
gen:
Was mich anbetrifft...; Aus meiner Er-
fahrung kann ich sagen, dass...; Wie ich
weiB, ...; Ich wiirde (nie)...

Aufgabe 4

Hinweis: Beachten Sie bitte die ,,Grundre-
geln einer erfolgreichen Diskussion®.

a)

b)

Diskutieren Sie in kleinen Gruppen, was
Sie fiir ein Klassenfest kaufen kdnnen.
Wie machen Sie das? Welche ,,Grund-
regeln flir guten Kauf“ kdnnen Sie nut-
zen? Vergessen Sie nicht: ,,Gut planen
— gilinstig kaufen®.

Pro und Kontra: schnell kaufen — plan-
mafig kaufen

Jeder fiihrt 2-3 Argumente fiir/gegen
das schnelle, aber teure Kaufen oder
flir/gegen das planmé&Rige, rationelle
Kaufen an.

Benutzen Sie dabei folgende Redemittel:
Meiner Meinung nach...; Ich bin liberzeugt,

dass...;

Es ist zweifellos, dass...;

Ich kann dir nicht zustimmen; Ich bin mit
dir nicht einverstanden...; Ich wiirde (nie)...

)

Freie Diskussion

Sicher kaufen Sie oft zusammen mit |h-
rer Familie ein. Wie und was kaufen Sie?
Welche Einkaufsregeln nutzen Sie? Fiih-
ren Sie eine Diskussion, in der Sie:

— Uber lhre Erfahrungen erzdhlen, lhre
eigenen Meinungen dufiern;

— lhre Argumente anfiihren, um lhre
»Einkaufsprinzipien“ zu verteidigen;

— lhre Freunde bitten, ber lhre Erfah-
rungen zu erzahlen;

— Fragen stellen, fremde Meinungen
und Argumente einschédtzen;

- vollig/teilweise/nicht zustimmen
(eventuell Gegenargumente anfiih-
ren).

Grundregeln
einer erfolgreichen Diskussion

1. Jeder Teilnehmer soll sich an der Dis-
kussion beteiligen.

2. Die Rede der Sprecher soll expressiv,
bildhaft und logisch sein.

3. Die Gdste miissen einander geduldig
zuhoren kdnnen. Wenn ein Sprecher
seine Rede beendet hat, darf man
sich zu Wort melden.

4. Seien Sie hoflich: wenn man mit je-
mandem nicht einverstanden ist,
muss man seine Idee kritisieren und
nicht den Menschen selbst.

5. Wenn man mit einem Standpunkt
nicht einverstanden ist, soll man be-
weisende Gegenargumente anfiihren.
Beachten Sie: Wenn man Uber etwas
unbegriindet spekuliert, verliert man
Vertrauen.

6. Seien Sie bereit, Fragen zu stellen
und Schlussfolgerungen zu ziehen.
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Mpumep: 5
YpoBeHb:
3agaun n
dopmbl paboTbi:

B1-B2, 10-11 knacc

O6yueHvie peueBomMy
B3aMMOZAECTBUIO C
OMopoii Ha NPoYNTaH-
Hbl€ TEKCTbI, BbIXOZ B
aenosyio urpy «fle6atbi».
Tema: Werbung

Aufgabe 1

Lesen Sie den folgenden Werbetext. Wofiir
wird geworben und fiir welches Publikum?
Welche sprachlichen Mittel werden ge-
braucht?

2012 wandert das Internet
in die Hosentasche

Zu den beliebtesten Weihnachtsgeschen-
ken 2011 gehorten Smartphones und
Tablet-PCs. Diese unkomplizierten Gerdte
erobern den Alltag und verdndern Medien-
gewohnheiten. Natirlich kann man mit ei-
nem Smartphone auch telefonieren. Man
kann aber viel, viel mehr damit machen,
z. B. in Facebook stébern, sich in YouTube
verpasste TV-Serien anschauen oder eine
aktuelle Zugverbindung raussuchen. Vor
allem kann man dieses tiberall und zu jeder
Zeit. Das Internet ist befreit von Schreib-
tisch-Monstern mit Tastaturen und Ma&u-
sen, die man erst mal hochfahren muss.
Auf dem Smartphone reicht ein Klick auf
einen App-Button und schon ist man da,
wo man hin mochte. Willkommen im Post-
PC-Zeitalter.

(Quelle: https://plus.google.
com/106220363985301484990/posts/ToLdKAtuk3G)

das Tablet/der Tablet-PC
— MNaHLWETHbIV KOMMbIOTEP
stobern — ugs. suchen
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Aufgabe 2
Lesen Sie folgende Texte und beantworten
Sie die Fragen.

Was versteht man unter dem Begriff Wer-
bung?

Der eine versteht Werbung als Informatio-
nen iiber neue Produkte, wie beispielswei-
se Hinweise auf Attraktionen und Sehens-
wiirdigkeiten fiir Touristen, Speisekarten
von Restaurants fiir Gourmets. Es ist also
durchaus positiv zu sehen.

Der andere sieht sie als nervende, flippige
Dauerwerbespots im Fernsehen, die seinen
Lieblingsfilm 2mal in der Stunde unterbre-
chen und ihn somit zur WeiBglut treiben
oder als Papierverschwendung in Form von
sinnlosen Prospekten, Gewinnbescheini-
gungen oder Einladungen zu Kaffee- und
Verkaufsfahrten, die den Briefkasten nur
unnitz verstopfen. Die Sichtweise dndert
sich also von Fall zu Fall.

Wer macht Werbung und was beabsichtigt
er damit?

Werbung machen, natiirlich, vor allem gro-
e Firmen, die neue Produkte bekannt ma-
chen wollen. Sie wollen zeigen, dass sie
technologisch an der Spitze stehen, dass
sie gute Sachen produzieren, dass es sich
lohnt, in ihre Produkte zu investieren bzw.
sie zu kaufen.

Aber auch der kleine Tante-Emma-Laden
um die Ecke macht Werbung, indem er auf
Schildern und Plakaten neueste Waren
oder Sonderangebote auspreist, um Kun-
den zum Kauf zu bewegen.

Um die Werbewirksamkeit noch zu verstar-
ken, werden immer 6fter Personen aus dem
offentlichen, gesellschaftlichen Leben und
vor allem Sportler dazu bewegt, die Werbe-



botschaft riiberzubringen. Jeder kann sich
vorstellen, dass diese Leute das nicht fiir
umsonst machen. Aber dieses Risiko wird
gern eingegangen, wenn es Erfolge bringen
soll.

Da gibt es z. B. die nudelessende Tennis-
spielerin, die Opel fahrende Schwimmerin,
den Brotaufstrich liebenden Tennisspie-
ler, die weitspringende Malzbiertrinkerin
usw. ...

Man soll sich gewissermafien an diesen
Personen ein Beispiel nehmen. Wenn sie
erfolgreich sind, miissen doch auch die
Produkte, fiir die sie ihren Namen herge-
ben, gut sein, oder nicht? Ob man aller-
dings ein schnellerer Laufer wird, nur weil
man ein T-Shirt mit den drei weiflen Streifen
tragt, ldsst sich bestreiten.

(Quelle:http://www.schulzeux.de/politik/werbung-und-
reklame_vorteile-nachteile-und-definitionen.html)

Aufgabe 3

Lesen Sie die Texte liber die Vor- und Nach-
teile der Werbung. Welche Vor- oder Nach-
teile der Werbung kénnen Sie noch nen-
nen? Wie ist Ihre Meinung: ist die Werbung
notwendig?

Vorteile der Werbung

Ohne Zweifel hat Werbung Vorteile.

Wenn sie gut gemacht ist, ldsst sich da-
durch der Bekanntheitsgrad des Gegen-
standes erheblich steigern, z. B. durch
einen markanten Spruch, eine bestimmte
Melodie, aber auch durch bestimmte Lo-
gos oder Schriftziige, durch die sich der
Verbraucher an die Waren erinnert. Da-
durch wird die Versuchung, etwas zu kau-
fen, stark beeinflusst. Man weif3 ja aus der
Werbung, wie gut das Produkt ist, oder wie
gut es zumindest sein soll. Das weckt die
menschliche Neugier und man probiert

es einmal aus, auch wenn man eigentlich
keinen Grund darin sieht, z. B. eine Creme
oder eine Haarwdsche, von der man vorher
noch nichts oder zumindest wenig gehort
hat. Und damit haben die Werbefachleute
eigentlich schon das erreicht, was sie von
Anfang an wollten — das Erzeugnis wird ge-
kauft. Deshalb stehen in Supermadrkten bei-
spielsweise bekannte und meist auch teu-
rere Produkte in Augenhdhe des Kaufers,
damit er nicht nach anderen Artikeln sucht.
Wenn der Kdufer das, was er gekauft hat,
nun auch noch gut findet, wird er wahr-
scheinlich auch dabei bleiben, denn er
weif3, dass er bei seiner Entscheidung rich-
tig gehandelt hat und dass er damit nichts
falsch machen kann.

Wenn allerdings nur der Spot gut ist, das
Produkt dagegen nichts taugt, niitzt auch
die teuerste Kampagne nichts.

Nachteile der Werbung

Sollte man alles glauben, was Werbung ver-
spricht? Oder kdnnte sie falsche Tatsachen
vorspiegeln? Kann sie Zwdnge bewirken?
Aber alles hat zwei Seiten und die Werbung
bildet hier keine Ausnahme.

Wenn man sich mal einige Spots anschaut,
wird man schnell feststellen, dass einem
viel vorgemacht wird.

Alle Menschen sind total schlank, schon,
gutaussehend, gesund. Der Schiiler von
vielleicht 18 oder 19 Jahren hat schon eine
eigene, riesige Wohnung mit teurer Einrich-
tung, ein Auto, teure Sachen, usw.

Diese Darstellungen entsprechen nicht sehr
oft der Wahrheit und Realitdt. Dass nicht
alle Menschen so sind, wird oft tibersehen.
Wenn man nicht gerade wie ein Model aus
einem Spot aussieht, kommt es nicht sel-
ten vor, dass man sich schlecht fiihlt, nicht
der aufgezeigten Norm zu entsprechen.
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Jederwill das sicherste, schnellste, schons-
te und dafiir billigste Auto bauen, jeder
den schnellsten Computer, die am besten
schmeckende Marmelade, den am griind-
lichsten reinigenden Haushaltsreiniger
anbieten. Das flihrt nicht selten zu Verwir-
rungen unter den Konsumenten, sie fin-
den sich nicht mehr in diesem Uberfluss
zurecht. Sie miissten ja eigentlich wissen,
was das Beste ist.

Ein ganz wichtiger Punkt ist, dass diese
Produkte, die groBartig beworben werden,
meist als etwas Besseres angesehen wer-
den, z. B. Kleidung, die teurer ist als ande-
re, nur weil es bekannte Stiicke sind. Wer
sich so etwas nicht leisten kann, ist dann
nicht mehr so wie andere, wird manchmal
sogar ausgestoen und gemieden. Nicht
etwa, weil man ihn nicht leiden kdnnte,
sondern weil er dann nicht mehr zum Image
der anderen passt. Ob dies das Anliegen
der Werbung war und ist?

(Quelle:http://www.schulzeux.de/politik/werbung-und-
reklame_vorteile-nachteile-und-definitionen.htm()

Tabelle

Vorteile:

Aufgabe 4

AuRern Sie ihre Meinung.

Gruppieren Sie diese nach den Kriterien
PRO oder KONTRA. Arbeiten Sie in kleinen
Gruppen.

PRO:
1. Die Werbung informiert uns.
2. ..

KONTRA:
1. Sie entspricht oft nicht der Wahrheit.
2. ..

Aufgabe 5

Debattenspiel.

Bilden Sie zwei Gruppen.

Die erste Gruppe verteidigt die moderne
Werbung und die andere Gruppe (Oppo-
nenten) kritisiert diese Position.

Sie kdnnen die folgenden Argumente ver-
wenden.

Nachteile:

— eine kreative Branche, die viele Arbeitsplatze
schafft

— Man weiB, wie gut das Produkt ist (sein soll).

— die menschliche Neugier wecken

— die neue Ware ausprobieren

— neue Produkte werden eingefiihrt

— Neuigkeiten erfahren

— Uber neue Produkte und Dienstleistungen
informieren

— aufSonderangebote hinweisen

— Firmen darstellen

— die Papierindustrie stabilisieren

— FreeTV und kostenlose Internetseiten ermoglichen

— Arbeitspldtze fiir kreative Leute schaffen

— immer auf dem neuesten Stand sein

— oft nicht der Wahrheit und Realitédt entsprechen

— meist nie glaubwiirdig oder wahr sein

— zahllose falsche und irrefiihrende Werbe-
versprechen

— belogen werden

— beeinflusst werden, ein Produkt zu kaufen

— sich nicht mehr in dem Uberfluss von Waren
zurechtfinden

— unzumutbare Verldngerung von Fernsehfilmen

— unndotiger Papierverbrauch

— eine gewisse Macht iiber die Zeitung haben

— Angst haben, den Werbekunden zu verlieren

— zu Konsum verfiihrt werden

— sehrldstig sein

— die Spannung des ganzen Films (oder der ganzen
Show) zerstéren

— meist zu oft und an den ungelegensten Stellen
erscheinen
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Mpumep: 6

YpoBeHb: B2/B2+, 11 knacc nuHr-
BMCTNYECKOWN MMMHa3nmn

3agaun n

dopmbl paboTbl:  06yyeHue peueBomy
B3aVIMOAENCTBIIO B
npodeccroHanbHo-
OPUEHTMNPOBAHHbBIX
CUTYaLMsAX; MOArOTOBKA
K cobeceoBaHUIoO Npu

npréme Ha paboty

Tema: Fit fir berufliche
Kommunikation:
Bewerbungsgesprach/
Vorstellungsgesprach

Tabelle
Ablauf des Gesprdchs

Aufgabe 1

Zu welcher Dialogform gehdrt das Bewer-
bungsgesprach? Begriinden Sie lhre Ent-
scheidung.

[ Meinungsaustausch;

[J Befragung;

[ Polemik.

Aufgabe 2

Lesen Sie die Struktur eines typischen Be-

werbungsgesprachs.

a)Ordnen Sie die unten stehenden Fragen
und Antworten dem Gesprdchspartner
(Arbeitgeber oder Bewerber) zu und tra-
gen Sie diese in die Tabelle ein.

Arbeitgeber Bewerber

BegriiBung und Vorstellung

Ein kurzer Smalltalk

Selbstprdsentation des Bewerbers/ Motive der Bewerbung/

Fragen zu Karrierezielen

Ausbildung und beruflicher Werdegang/
berufliche Kompetenz

Arbeitskonditionen, Information tiber das Unternehmen

Persdnlicher, familidrer und sozialer Hintergrund,
Gesundheit, Interessen

Fragen des Bewerbers

Abschluss des Gesprachs

e [ch bekomme Informationen iber lhre
Firma aus dem Internet, ich lese Werbe-
broschiiren und spreche ab und zu mit
Ihren Kunden.

e Also, mit Riicksicht auf meine Qualifika-
tion und Berufserfahrung ware ich mit
... Euro ganz zufrieden.

e Sie werden ausreichende Moglichkeiten
flir Weiterbildung haben.

e Warum haben Sie den letzten Job gekiin-
digt?

e Warum haben Sie sich fiir diesen Beruf
entschieden?

e Welche Praxiserfahrungen haben Sie?

e [ch folge meinem langfristigen Karrie-
replan und meinen beruflichen Zielen.

e Was kann ich noch lernen/studieren um
mich auf den Arbeitsbeginn vorzubereiten?

e |ch wollte immer einen kreativen Job.

e Was wissen Sie liber unsere Firma?/
Woher kennen Sie unsere Firma?

e Wie viel wollen Sie bei uns verdienen?

e Welche Weiterbildungsmaoglichkeiten
bietet Ihre Firma?

e Was war bei der Wahl lhres Studiums fiir
Sie entscheidend?
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e [ch mdchte mich weiterentwickeln und 100 hdufigsten Fragen und Antworten im

suche eine neue Stelle mit interessanten Vorstellungsgesprach finden Sie unter:

Perspektiven. http://www.bildungs-news.com/bildung-
e Worin liegen lhre Starken/Schwachen? und-karriere/bewerbung/100-haeufige-
e Was erwarten Sie von diesem Beruf? fragen-beim-vorstellungsgespraech/

b)Wollen Sie wissen, was man beim Vorstel-  Aufgabe 3
lungsgesprach noch fragt und wie man  Ordnen Sie die nitzlichen Redeklischees
auf diese Fragen antwortet? Die Liste mit  den kommunikativen Funktionen zu.

Tabelle

1) etwas betonen

2) sich korrigieren

3) widersprechen

4) eigenes Verstdndnis sichern

5) nachfragen

6) etwas ergdnzen

A

lhre Ansicht in allen Ehren, aber...

Koénnte es nicht vielleicht eher so sein, dass ...
Ich sehe das (etwas) anders, denn ...

Ich teile Ihre Ansicht nicht so ganz, da ...

B

Darfich Ihnen direkt dazu eine Frage stellen: ...?

Erlauben Sie eine Zwischenfrage?

Ich hatte eine Frage, bitte: ...?

C

Sie meinen/finden also, dass ...

Habe ich Sie richtig verstanden: ...?

Es ist mir noch nicht klar, was Sie meinen, wenn Sie sagen, dass ...
Kénnten Sie mir kurz erklaren, was Sie unter ,,...“ verstehen?
D

Ich wiirde gern noch etwas dazu erganzen: ...

Darfich dazu Folgendes ergédnzen: ...

Ich mdchte Folgendes hinzufiigen: ...

Ich wiirde das gern etwas genauer erldutern: ...

E

Das Entscheidende ist fiir mich, ob/dass ...

Eines mochte ich nochmals unterstreichen: ...

Das Wichtigste ist fiir mich, dass ...

Er erscheint mirin diesem Zusammenhang besonders wichtig, dass ...
F

Ich habe mich eben vielleicht nicht ganz klar/korrekt ausgedriickt,
lassen Sie es mich noch einmal anders formulieren: ...

Ich habe vorhin gesagt, dass ... Das war vielleicht etwas missverstand-
lich formuliert. Ich wollte eigentlich Folgendes sagen: ...

Losung: 1E, 2F, 3A, 4C, 5B, 6D
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Aufgabe 4
Vervollstandigen Sie die Dialoge:

— Auf diese Stelle/Firma bin ich in der Zei-
tungsannonce aufmerksam geworden.

— Nach dem Abitur habe ich Germanistik
an der Friedrich-Schiller-Universitat Jena
studiert.

— Ich hatte ein halbjdhriges Praktikum in
einem Ubersetzungsbiiro und danach
arbeitete ich ein Jahr als freiberuflicher
Dolmetscher.

— Ich glaube, dieser Beruf hilft mir meine
Vorliebe fiir fremdsprachliche Kommuni-
kation beruflich umsetzen.

— In meiner Freizeit beschdftige ich mich
mit...

OXxvrpaemblil pe3ynbTar:

— Wie haben Sie iber diese Arbeitsstelle
erfahren/Woher kennen Sie unsere Fir-
ma?

— Auf diese Stelle/Firma bin ich in der Zei-
tungsannonce aufmerksam geworden.

— Welche Ausbildung haben Sie/Was ha-
ben Sie studiert?

— Nach dem Abitur studierte ich Germanis-
tik an der Friedrich-Schiller-Universitat
Jena.

— Welche Praxiserfahrungen haben Sie?
— Ich hatte ein halbjdhriges Praktikum in
einem Ubersetzungsbiiro und danach

arbeitete ich ein Jahr als freiberuflicher
Dolmetscher.

— Warum haben Sie sich fiir diesen Beruf
entschieden?/Was erwarten Sie von die-
sem Beruf?

— Ich glaube, dieser Beruf hilft mir meine
Vorliebe fiir fremdsprachliche Kommuni-
kation beruflich umsetzen.

— Welche Hobbys haben Sie?
— In meiner Freizeit beschaftige ich mich
mit...

Aufgabe 5

Sie bewerben sich um eine Stelle in einer
PR-Agentur. Fiihren Sie ein Vorstellungs-
gesprdch. Beachten Sie das folgende Ge-
sprachsszenario.
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Tabelle

Phase Arbeitgeber Bewerber

Begriiung BegriiRt den Bewerber.

und - =
Vorstellung BegriiRt den Arbeitgeber.

Ein kurzer Smalltalk

Selbst-
prasentation
des Bewerbers

Ausbildung

Arbeits-
konditionen

Stellt ein paar Fragen im Smalltalk.

Fragt nach der Motivation des
Bewerbers und den Griinden seines
Interesses fiir diesen Beruf.

Verweist auf die abgebrochene Ausbil-
dung (was aus dem Lebenslauf folgt).

Fragt, welche Weiterbildungskurse der
Bewerber absolviert hat.

Fragt nach seiner beruflichen Erfah-
rung.

Fragt nach dem gewiinschten Gehalt.

Findet die Summe tibertrieben hoch,
verweist auf mangelnde berufliche
Erfahrung und nennt eine niedrigere
Summe.

Schldgt eine Kompromisslosung vor.

Beantwortet die Fragen des Bewerbers.

Beantwortet die Fragen.

Erklart seine Motivation und erlautert
sein Interesse.

Erklédrt, warum er/sie die Ausbildung
abbrechen musste (z. B., wegen
Geldmangels sollte er/sie einen Job
suchen). Verweist darauf, dass er nach
einem Jahr die Ausbildung fortsetzen
konnte.

Nennt zwei Weiterbildungskurse und
erklart seine Bereitschaft zur weiteren
Weiterbildung.

Verweist auf sein halbjahriges Berufs-
praktikum.

AuRert seine Vorstellungen vom kiinfti-
gen Gehalt und argumentiert kurz.

Ist mit der genannten Summe nicht
einverstanden, verweist auf Vorteile
seiner Ausbildung.

Stimmt zu. Stellt Fragen zu weiteren
Arbeitskonditionen (Arbeitszeit,
Arbeitsplatz u. a.)
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Mpumep: 7

YpoBeHb: B2/B2+, 11 Knacc NMHrBUCTNYECKOMN
rMMHa3nn

3agaun n

$bopmbl paboTbl:  3HAKOMCTBO C »KaHPOM AenoBon becenbl/
[AMNCKYCCUM C ncnonb3oBaHvem dop-
MaTa [efIoBOV UrPbl; MOAENNPOBaHNe
KOMMYHMKaTUBHOM cutyaumm «O6cyxae-
HWe NPOoeKTa U3gaHnsA KHUM», B paMKax
KOTOPOW peanunsyeTca peyeBoe B3anMMo-
[eNCTBME CneayoLmnx cneymanmcTos:
1. 3patens; 2. JIutepaTypHbIA KPUTUK;
3. Coumonor; 4. CneymanuncT no cBA3AM C
06LeCcTBEHHOCTb

Tema: Geschéftliche Interaktion.
Prdsentation eines Buches

Schritt 1 - Ziel:
Die Struktur und die lexikalisch-grammatischen Mittel
einer Prasentation erlernen

Aufgabe 1

Wir lernen eine Prasentation durchzufiihren.

Wie hdlt man seinen Vortrag wahrend der Prasentation?
Jeder Vortrag soll klar und deutlich gegliedert sein, damit
man ihn gut verstehen kann. Bringen Sie die Struktur-
elemente eines Vortrags in die richtige Reihenfolge.

1.Er6ffnung einer Frage-/Diskussionsrunde;
2.Nennung des Themas;

3.BegriiBung;

4.Abschluss der Veranstaltung;

5.Dank an die Zuhorer;
6.Zusammenfassung;

7.Gliederung des Vortrags;

(Losung: 3; 2; 7; 6; 5; 1; 4.)

Aufgabe 2

Hier einige Redeklischees fiir Ihren Vortrag. Lesen Sie die
Redewendungen, libersetzen Sie sie ins Russische und er-
gdnzen Sie die passenden Strukturelemente aus der Auf-
gabe 1.
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¢ Im Rahmen der genannten/dieser Fragestellung werde ich auf fol-
gende Punkte eingehen: Erstens: .../Zweitens: ..., /Drittens: ...

¢ |ch habe meinen Vortrag in drei Teile gegliedert: ... /Mein Vortrag
besteht aus drei Teilen: ...

Zuerst/Zuné&chst spreche ich tiber ..., dann kommeich zu ..., im

dritten Teil befasse ich mit dann mit ...

e |ch danke lhnen fiir Ihre Aufmerksamkeit.
e Vielen Dank fiirs Zuhéren. Haben Sie noch Fragen?

Wenn Sie Fragen zu ... haben, werde ich Ihnen diese jetzt natiirlich

gerne beantworten.

* Haben Sie (irgendwelche) Fragen?

Sehr geehrte Damen und Herren/Meine Damen und Herren, ...
Liebe Freunde/Liebe Géste, ...
...ich freue mich tber die Einladung, vor Ihnen zu sprechen.

e Wir haben heute eine lebhafte Diskussion erlebt.
e |ch mochte mich noch einmal bei den Referenten fiir ihre Beitrage

bedanken.

Hiermit ist unsere Tagung beendet.

e |ch fasse zusammen: Sie haben gesehen, dass ...
e Zusammenfassend mdchte ich sagen, dass....

Bevor ich zum Schluss meiner Prasentation komme, méchte ich kurz

die wichtigsten Punkte noch einmal zusammenfassen:

e o o o

Das Thema meines Vortrags lautet: ...

Ich spreche heute zu dem/iiber das Thema: ...

In meiner heutigen Prasentation werde ich Ihnen ... vorstellen.
Ich méchte Ihnen einen kurzen Uberblick iiber ... geben.

Aufgabe 3

Wie prasentiert man ein Buch? Lesen Sie

den folgenden Vortrag. Suchen Sie die Text-

teile, wo der Referent:

a) die Aktualitdt des Themas, dem das Buch
gewidmet ist, erklart.

b)iiber den Inhalt des Buches referiert.

c) die Zielgruppe des Buches erklart.

Ist die Bildung noch zu retten?
Prdsentation eines Buches von Josef Kraus

Sehr geehrte Damen und Herren, ich freue
mich tiber die Einladung, vor lhnen zu spre-
chen.

In meiner heutigen Prasentation werde ich
lhnen das Buch von Josef Kraus ,,Ist die Bil-
dung noch zu retten?“ vorstellen. Zunadchst
spreche ich liber die Aktualitdt des Buches,
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dann komme ich zur kurzen Inhaltsanalyse
und schlieBlich versuche ich zu erkldren,
warum und fiir wen das Buch lesenswert
ist.

Bildung ist ein Megathema. Das Thema ist
in Zeitungen und Talkshows omniprasent.
Auch die Politik hat das Bildungssystem
als Thema neu entdeckt. Unermidlich er-
Ortert sie es in immer neuen Varianten und
Gewichtungen — je nachdem, welche politi-
sche Richtung sich gerade zu Wort meldet.
Hinzu kommen die selbst ernannten Exper-
ten, denn mitreden kann bei der Thematik
Schule schlieBlich jeder, sei es aufgrund
eigener schulpflichtiger Kinder, sei es auf-
grund eigener personlicher Erfahrung.

Was also muss man bringen, um in diesem
Genre noch Aufmerksamkeit zu erregen? Jo-
sef Kraus hat diesen Stein der Weisen mit
seiner Streitschrift ,,Ist die Bildung noch



zu retten?” offensichtlich gefunden. Sein
Buch ist eine Mixtur aus bildhafter Spra-
che, Angriffslust, Satire und natiirlich wis-
senschaftlicher Erkenntnis.

Kraus mahnt zu Recht an, dass die histori-
sche, dsthetische und persdnliche Bildung
der Schiiler zu kurz kommt. Die Bildungsin-
halte lassen Deutschland als Wirtschafts-
standort in den Vordergrund riicken und als
Kulturnation in den Hintergrund. Dem Au-
tor geht es hingegen um die Einheit einer
Idee in der Pddagogik, nicht um standigen
Methodenwechsel, um Inhaltsdnderungen
und permanente Neuversuche.

Zu den grofien Leitlinien der Bildungspo-
litik gehdren nach Josef Kraus Begriffe,
die er inhaltlich prdzise aufarbeitet: Frei-
heit, Gleichheit, Eigenverantwortung, Bil-
dungsgerechtigkeit, Gendergerechtigkeit,
sprachliche Bildung und insbesondere die
historische und weltanschauliche Bildung
sowie die Bildung im demokratischen und
europdischen Sinn.

Der Staat sollte sich nach der Vorstellung
des Autors zuriicknehmen und die Frei-
heiten des Einzelnen und der Gesellschaft
schiitzen. Die Forderung an den Staat nach
absoluter Gerechtigkeit auch in Bildungs-
fragen sei aber irrational, denn auch in der
Bildung gehe es nicht um Chancenvertei-
lung, sondern um Chancennutzung. Selbst
wenn man davon ausgehen kdnnte, dass
Bildung gleichmafiig verteilt wadre, wiirden
doch andere Unterschiede durchschlagen
wie individuelle Begabung.

Schule aber ist, so ein immer wiederkeh-
render Gedanke von Kraus, ein System zur
Erzeugung von Differenz, nicht von Gleich-
heit. Je mehr Gleichheit beabsichtigt wer-
de, desto stdrker traten die Unterschiede
hervor. Diese Einsicht sei aber leider nicht
anerkannt, sie werde im Gegenteil als un-
gerecht gebrandmarkt.

Zusammenfassend mdchte ich sagen, dass
Kraus in seinem lesenswerten Buch also
ein Gesamtbild der schulischen Wirklich-
keit vermittelt, was ihm meines Erachtens
vortrefflich gelungen ist. Er polarisiert und
mischt sich in die aktuelle Bildungspoli-
tik mit klaren Vorstellungen ein. Zentral
sind fiir Josef Kraus eine klar strukturierte
Schullandschaft, das Befiirworten des Leis-
tungsprinzips und ein wissensorientierter
Unterricht, der die Personlichkeitsbhildung
der Schiiler auch im demokratischen und
europdischen Sinne unterstiitzt.

Seine ,,Streitschrift“, so meine ich, ist eine
Pflichtlekttire fuir Eltern, Erzieher, Lehrer,
Bildungs- und Kulturpolitiker.

Vielen Dank fiir hre Aufmerksamkeit.

Ich bin natiirlich gerne bereit, Fragen zu be-
antworten.

(Quelle: © Prdsentation des 2009 erschienenen
Buches ,Ist die Bildung noch zu retten?“von Josef
Kraus durch den Vorsitzenden der Hanns-Seidel-
Stiftung, Staatsminister a.D. Dr. h.c. mult. Hans
Zehetmair, PresseClub Miinchen e.V., 25. Februar
2010. URL: http://www.lehrerverband.de/zehet-
mair.pdf (gekiirzt und leicht verdndert).

Aufgabe 4

Finden Sie im Text sprachliche Redemit-
tel, mit deren Hilfe der Inhalt des Buches
(bzw. die Ideen des Autors) referiert wird
(werden). Schreiben Sie diese Wendungen
heraus.

z. B.: Kraus mahnt zu Recht an, ...
Analysieren Sie die grammatischen For-
men, mit deren Hilfe die Ideen des Autors
wiedergegeben werden.

Aufgabe 5

Suchen Sie die Stellen im Text, wo der Re-
ferent seine eigene Meinung offenbart. Ist
seine Meinung eher positiv oder eher nega-
tiv? Welche lexikalischen und stilistischen
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Mittel benutzt der Referent fiir die subjekti-
ve Einschdtzung des Buches?

Aufgabe 6

Welche Strukturelemente enthdlt dieser
Vortrag? Was fehlt? Was kénnte die Prasen-
tation noch enthalten?

Schritt 2 - Ziel:
Sich auf die Interaktion (berufsorien-
tierte Diskussion) vorbereiten

Aufgabe 1

Um eine Diskussion im beruflichen Bereich
zu fiihren, lesen Sie zundchst einige allge-
meine Regeln, an die sich jeder Beteiligte
halten soll.

1.)Jeder Teilnehmer soll sich an der Diskus-
sion beteiligen.

2.Die Rede der Sprecher soll expressiv,
bildhaft und logisch sein.

3.Die Gdste miissen einander geduldig ho-
ren kénnen. Wenn ein Sprecher mit sei-
ner Rede fertig ist, darf man sich zu Wort
melden.

4.Seien Sie hoflich: wenn man mit jeman-
dem nicht einverstanden ist, muss man
seine Idee kritisieren und nicht den Men-
schen selbst.

5.Wenn man mit einem Standpunkt nicht
einverstanden ist, soll man beweisende
Gegenargumente anflihren. Beachten
Sie: Wenn man iber etwas unbegriindet
spekuliert, verliert man Vertrauen.

6.Zeigen Sie Bereitschaft, Fragen zu stellen
und Schlussfolgerungen zu ziehen.

Aufgabe 2

Nachfolgend einige Redemittel. Lesen und
ibersetzen Sie diese Redewendungen.
Ordnen Sie diese anschlieBend den ent-
sprechenden kommunikativen Aufgaben
zu.

Tabelle
Kommunikative Aufgaben Redemittel
1. sich zu Wort melden A

e Darfich kurz etwas richtig stellen?

e Ich habe mich eben vielleicht nicht ganz klar/korrekt ausgedriickt./
Lassen Sie es mich noch einmal anders formulieren: ...

¢ |ch habe vorhin gesagt, dass ... Das war vielleicht etwas missver-
standlich formuliert. Ich wollte eigentlich Folgendes sagen: ...

Ich wiirde gern noch etwas ergdnzen: ...
Darfich dazu Folgendes ergédnzen: ...

Ich méchte Folgendes hinzufiigen: ...

Ich wiirde das gern etwas genauer erldutern: ...

Sie haben zwar Recht, aber ich meine trotzdem, dass ...

lhr Vorschlag ist nicht schlecht, aber ...
Ja, aber ich mochte doch darauf bestehen dass...

Durfte ich etwas dazu sagen?
Entschuldigung, ich wiirde gern etwas dazu sagen.
Zu diesem Punkt méchte gern Folgendes anmerken.

2. etwas betonen B
L]
L]
L]
L]
3. Beispiele oder Belege C
anfiihren .
e Das stimmt zwar, aber ...
L]
L]
4. sich korrigieren D
L]
L]
L]
L]
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Kommunikative Aufgaben Redemittel
5. einer Meinung zustimmen E
e Das ist ein guter Vorschlag.
e Lassen Sie uns Folgendes vereinbaren: ...
e |ch sehe, Sie sind nicht dagegen, dass ..., also kdnnen wir ...
e Darauf konnten wir uns vielleicht einigen.

6. widersprechen

7. Einwdnde oder Zweifel duBern

8. eigenes Verstandnis sichern

9. nachfragen

10. jemanden unterbrechen

11. etwas ergdnzen/
differenzieren

12. eine Lésung aushandeln

Darfich Ihnen direkt dazu eine Frage stellen: ...?
Erlauben Sie eine Zwischenfrage?

e |ch hatte eine Frage, Bitte: ...?

Ich verweise nur auf ...

e Denken Sie nuran ...

Dies kann man bei/in ... nachlesen.

e Da muss ich aber jetzt doch kurz einhaken.
e Entschuldigung, darfich Sie kurz unterbrechen?

J

Tut mir leid, wenn ich Sie unterbreche ...

Das Entscheidende ist fiir mich, ob/dass ...

Eines mochte ich nochmals unterstreichen: ...

Das Wichtigste ist fiir mich, dass ...

Es erscheint mir in diesem Zusammenhang besonders wichtig,
dass...

sehr hoflich

Erlauben Sie mir, dass ich lhnen widerspreche.
Konnte es nicht vielleicht eher so sein, dass ...
Ich kann mich dem nicht so ganz anschliefien.

freundlich/neutral

Ich teile Ihre Ansicht nicht so ganz, da ...
Ich glaube, Sie haben da etwas libersehen.
Ich sehe das (etwas) anders, denn ...

kategorisch

lhre Argumente {iberzeugen mich nicht, weil ...
Entschuldigung, aber das sehe ich ganz anders.
Ganz im Gegenteil.

Ich bin da véllig/ganz Ihrer Meinung.

Dem kann ich nur voll zustimmen.

Ich teile (in diesem Punkt) voll und ganz lhre Meinung.
Das sehe ich ganz genauso.

Sie meinen/finden also, dass ...

Also, Sie haben gesagt, dass ... Habe ich Sie da richtig verstanden?
Habe ich Sie richtig verstanden: ...?

Konnten Sie das Letzte vielleicht noch einmal mit anderen Worten
wiederholen?

Konnten Sie mir kurz erkldren, was Sie unter “...“ verstehen?

(Losung: 1D, 21, 3G, 4A, 5K, 6J, 7C, 8L, 9F, 10H, 11B, 12E)
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Aufgabe 3

Erlduterung der kommunikativen
Situation

Stellen Sie sich vor, Sie sind Mitarbeiter
eines Verlags. Der Herausgeber hat vor,
die Tragodie von J. W. Goethe ,,Faust” zu
veroffentlichen. Er argumentiert, dass
das Stiick ein klassisches Werk und da-
durch immer gefragt ist. Manche Kollegen
sind aber mit dieser Idee nicht einver-
standen. Sie haben auch ihre Argumente
—z.B., eswdre besser fiir den Verlag, den
neuen Roman eines populdren Autors he-
rauszugeben.

Tabelle

Kommunikative Aufgabe

Redemittel aus dem
Kartchen

Jeder von lhnen bekommt jetzt Kdrtchen
mit der kommunikativen Aufgabe (und
entsprechenden Redemitteln), die Sie im
Gesprdch erfiillen sollen. Sie sprechen der

Reihe nach (1. Sprecher - 2. Sprecher -
3. Sprecher ..). Jeder von lhnen soll dem
vorangehenden Sprecher aufmerksam zu-
héren und auf dessen AuBerung seiner
eigenen kommunikativen Aufgabe gemaf3
reagieren. Ergdnzen Sie die Redemittel
durch eigene Argumente. Der Lehrer spielt
die Rolle des Herausgebers und beginnt die
Besprechung. Zum Beispiel:

Eigene Erlduterung

Der Lehrer: Sehr geehrte Kollegen, ich méchte heute mit Ihnen unseren Plan der Verdffentlichungen be-
sprechen. Ich schlage vor, die Tragddie ,,Faust“ herauszugeben. Schon seit langem hat unser Verlag kein
klassisches Werk verdffentlicht. Klassische Literatur ist aber immer gefragt. Wie sehen Sie das?

1.Sprecher  sich zu Wort melden

merken.

2. Sprecher einer Meinung zustimmen

3.Sprecher  Massiv widersprechen

Zu diesem Punkt mochte
ich gern Folgendes an-

Ich bin da véllig/ ganz
Ilhrer Meinung, Herr ... .

Entschuldigung, aber das
sehe ich ganz anders.

Das Problem der Popularitdt der
klassischen Literatur ist gar nicht
eindeutig. Wir sollen in diesem
Fall sehr griindlich alle ,,Pro“ und
»contra“ erwdgen.

In ein paar Monaten, gerade zum
Beginn des neuen Studienjah-
res, werden viele Schulen und
Universitdten neue Biicher fiir
ihre Bibliotheken einkaufen.

Die Statistik behauptet, das
Interesse an klassischer Literatur
sinkt zurzeit. Es ware verniinf-
tiger, den neuen Roman von
einem modernen populdren
Autor zu veroffentlichen — wie
z.B.von Herrn ...

Aufgabe 4

Arbeiten Sie in Kleingruppen. Jede Gruppe be-
kommt eine kurze Erzahlung/Kurzgeschichte
Jeder Schiiler liest sie fiir sich. Danach stellen

56

Sie in Ihrer Gruppe einen Polylog zusammen.
Sie sind Mitarbeiter eines Verlags und miis-
sen besprechen, ob diese Erzdhlung fiir die
Veroffentlichung geeignet ist.



Schritt 3 - Ziel:
Prdsentation und
nachfolgende Diskussion

Erlduterung der kommunikativen
Situation

Im Rahmen der individuellen Lektiire ha-
ben Sie einige Biicher gelesen. Stellen
Sie sich vor: Es sind doch keine richtigen
Biicher, sondern Manuskripte. Ob sie he-
rausgegeben werden diirfen — das sollen
Sie mit Ihren Kollegen in der Sitzung lhres
Verlags entscheiden. Demnach miissen
2 Teams gebildet werden:

1) Literaturkritiker;

2) Soziologen und PR-Manager.

Das sind |hre Opponenten: sie bewerten
Ilhre Prasentation vom Standpunkt ihres

Fachgebiets. Sie diirfen auch Fragen an
Sie richten (am Ende der Présentation).

Checkliste

Fragen fiir die Auswertung

Aufgabe 1

Sie spielen die Rolle eines Verlegers. Sie ha-
ben die Ausgabe eines neuen Buches vor-
bereitet und prdsentieren es jetzt den Mit-
arbeitern lhres Verlags. Die Kollegen sollen
entscheiden, ob das Buch eine hohe Aufla-
ge rechtfertigt und treten als Experten auf.

Bei der Prasentation sollen Sie drei Fakto-

ren beachten:

a)Das Buch muss einen groBen literari-
schen Wert haben.

b)Es muss fiir bestimmte Bevélkerungs-
schichten von besonderer Bedeutung
sein.

¢) Es muss dem Verlag Gewinn bringen.

Um das Buch zu bewerten, miissen die Ex-
perten Antworten auf folgende Fragen be-
kommen.

Lassen Sie nicht aufler Acht, dass |hr Red-
nertalent bei dieser Prdsentation eine ent-
scheidende Rolle spielt!

lhre Notizen

1) Wer ist der Autor? Ist er bekannt? Welche Biicher hat er geschrieben? Hatten diese
Biicher Erfolg? Wurden sie verfilmt? Hatten diese Filme Erfolg? Hat dieser Autor ir-

gendwelche literarischen Preise?
2

-

Wovon handelt das Buch (Inhalt: kurz)? Welche literarische Bewertung kénnen Sie

dem Buch geben? (Beachten Sie: das ist keine Textanalyse. Sie sollen beweisen,
dass das Buch recht interessant ist, die Pointe des Buches finden und dariiber er-
zédhlen. Dabei kénnen Sie das Buch mit anderen literarischen Werken (deutschen
oder russischen) vergleichen, aber dieser Vergleich soll die Originalitét Ihres Bu-

ches betonen.)
3

=

Fiir welche Bevélkerungsschichten ist das Buch gedacht? Welche Altersgruppen

(Kinder, Heranwachsende, Erwachsene, éltere Leute) sind am Buch besonders
interessiert? Warum? Es ware wiinschenswert zu beweisen, dass Ihr Buch fiir
mehrere gesellschaftliche Kreise von groBem Interesse sein konnte: das wird sein

Rating und seine Rentabilitat bestimmt steigern!

~
=

Kunden wecken?

Welche weiteren Faktoren (auch Nebenfaktoren) kénnen das Kaufinteresse der
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Ratschldge fiir Experten
Nach der Prasentation und vor der Abstim-
mung muss einer der Experten als Vertreter
seiner Gruppe die Meinung (der ganzen
Gruppe, oder auch die eigene) lber das
Buch duflern. Benutzen Sie die Checkliste,
um das Buch zu bewerten. Nach der Prasen-
tation haben Sie einige Minuten Zeit fiir die
Besprechung in Ihrer Gruppe. Danach folgt
Ihre Bewertung. In lhrer Bewertung sollen
Sie Vorteile und Nachteile des Buches auf-
zeigen. Um lhre Meinung zu begriinden, be-
riicksichtigen Sie Folgendes:
a) Literaturkritiker:

Stil und Sprache;

Originalitadt des Sujets;

Aktualitdt des Themas und der Ideen des

Autors.
Stellen Sie bitte Fragen an den Sprecher,
falls lhnen etwas unklar ist.

b)Soziologen und PR-Manager:
Popularitat des Autors;
Adressat, Zielgruppe;
ob das Buch den geistigen Bediirfnissen
der Gesellschaft entspricht;
ob es das Kaufinteresse wecken kann
(als Schlussfolgerung).
Stellen Sie Fragen an den Sprecher, falls et-
was unklar ist.

Jeder Experte muss am Ende sagen, ob er
das Buch fiir die Auflage empfiehlt oder
nicht.

Reihenfolge der Prasentation:

1)Rede des Referenten;

2)Fragen von Experten und ihre Bewertung;
3)Abstimmung
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2.2

Russisch als Fremdsprache ||

Pyccknm A3bIK Kak MIHOCTPaHHbIN

2.1.1 Einfiihrung — An Gesprdchen teilnehmen — ein Zielbereich
flir den Unterricht ,,Russisch als Fremdsprache*

2.2.1.1 Was ist Sprechen im
Fremdsprachenunterricht?

Der Gemeinsame europdische Referenz-
rahmen fiir Sprachen (GeR 2001: 24) z&hlt
Sprechen zu den produktiven kommu-
nikativen Aktivitditen und unterscheidet
zwischen den Anwendungsbereichen ,,An
Gesprdchen teilnehmen® und ,,Zusammen-
hdngendes Sprechen®,

Sprechen ist eine komplexe Sprachtatig-
keit, die vielfdltige Fahigkeiten, Fertigkei-
ten, Kenntnisse und Gewohnheiten integ-
riert. Dabei ist deren rasche Dynamisierung
bei der miindlichen Sprachausiibung erfor-
derlich.

Die Komplexitit des Sprechens ergibt sich
vor allem aus:

— dem untrennbaren Zusammenhang zum
HGren/Monitoring,

— der Spezifik monologischer und dialo-
gischer Sprachausiibung und entspre-
chender Formen (z. B. Vortrag, Diskus-
sionsbeitrag, Orientierungsgesprdch,
Unterhaltung),

— der Rolle von Mimik/Gestik,

— der hohen Dynamik von Planung der Mit-
teilung, Formulierung/Kodierung, Artiku-
lation,

— dem Einsatz unterschiedlicher Kommuni-
kationsverfahren und Darstellungsarten,

— dem hohen Anteil an Gedéachtnisleis-
tung, v. a. im Gesprédch,

— den Besonderheiten der Sprecher, z. B.
Sprechtempo, Stimmhohe, Aussprache-
gewohnheiten, regionale Besonderhei-
ten, z. B. Dialekte, verwendeter Wort-
schatz,

— den Besonderheiten gesprochener Spra-
che, wie die Verwendung von Fillwor-
tern, Floskeln oder festen Wendungen,
die die Unterhaltung lebendig machen,
das Gespréach natirlicher wirken und als
Pausenfiiller auch nicht abbrechen las-
sen, z. B. Hy, ... / Hy ga/Bor, ..; Mogoxau-
Ka,...; JlagHo. MpaBnnbHO? MNMoHATHO.

Menschen sprechen, wenn sie etwas mitzu-
teilen haben.

Daraus erwachsen unterschiedliche Sprech-
anldsse/-absichten, wie

— Informationen vermitteln oder erhalten,

— Wissen, Meinungen, Eindriicke oder Ge-
fuhle mitteilen,

— eine gemeinsame Tatigkeit steuern,

— zwischenmenschliche Kontakte herstel-
len und/oder stabilisieren,

— andere Personen zum sprachlichen und/
oder nicht sprachlichen Handeln veran-
lassen,

— {iber Inhalte und Handlungen reflektie-
ren.
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Die Realisierung von Sprechabsichten ist
an jeweils spezifische Kommunikationsver-
fahren gebunden, z. B. Fragen, Auffordern,
Berichten, Beschreiben, Zustimmen, Ab-
lehnen.

Wie beim Schreiben besteht auch beim
Sprechen stets ein Zusammenhang von
Inhalt (Botschaft) und Form. Dabei sind im
Unterschied zum Schreiben nicht nur gram-
matische und lexikalische, sondern in ho-
hem Maf3e auch phonetisch-intonatorische
Besonderheiten bedeutsam fiir die Kom-
munikation.

Kurtz, J. (in Hallet/Kénigs 2010: 85) ver-
weist darauf, dass aufgrund des diskursi-
ven Charakters des Sprechens (Sprechen/
Zuhoren) die sprachliche, die inhaltliche
und die zwischenmenschliche Dimension
mindlicher Kommunikation in Einklang
gebracht werden miissen. Daraus erwdchst
auch die zentrale Bedeutung des Spre-
chens fiir die Entwicklung interkultureller
Kompetenz.

An einem Gesprdch in der Fremdsprache
teilzunehmen stellt spezifische Anforde-
rungen, die aus den Besonderheiten des
dialogischen Sprechens erwachsen. Dazu
gehdren insbesondere:

- die Bindung an bestimmte Gesprachs-
konventionen,

— der stdndige Wechsel von Initiative und
Reaktion,

— der damit verbundene Wechsel der Kom-
munikationsverfahren, z. B. Fragen, Mit-
teilen, Feststellen, Zweifeln, auch unter
Einschluss monologischer Passagen, ein
moglicher Themawechsel,

— die starke situative Gebundenheit und
Spontaneitat,

— die geringe Planbarkeit und Vorherseh-
barkeit der Reaktion des Kommunikati-
onspartners,
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— die Fliichtigkeit des Prozesses, bei dem
fir die Entschliisselung von Informatio-
nen wenig Zeit zur Verfligung steht und
zudem eine hohe Gedéachtnisleistung er-
forderlich ist,

— der Gebrauch verkiirzter Wortformen und
klischeeartiger Formulierungen sowie el-
liptischer Ausdrucksweise,

— die Rolle von Mimik, Gestik, Wiederho-
lungen beim Einholen und Erteilen von
Informationen.

2.2.1.2 Welche Kompetenzen sollen
fiir das Teilnehmen an
Gesprdchen im Russisch-
unterricht ausgebildet werden?

Der GeR und die entsprechend darauf abge-
stimmten standard- und kompetenzorien-
tierten Lehrpldne der Bundeslander geben
eine Orientierung fiir die in den jeweiligen
Lernjahren anzustrebende Kompetenz-
stufe/Niveaustufe fiir den Anwendungs-
bereich ,An Gesprachen teilnehmen®.
Die Lehrpldane folgen den Kompetenzbe-
schreibungen des GeR in modifizierter
Form. Das heif3t, unter Beriicksichtigung
des Alters der Lerner, dem jeweils ange-
strebten Schulabschluss, dem Status von
Russisch (zweite oder dritte Fremdsprache,
in der gymnasialen Oberstufe fortgefiihrt
oder neu einsetzend) und der in diesem
Zusammenhang zur Verfligung stehenden
Lernzeit werden Ziele im Bereich von A1l
bis B2 ausgewiesen. Dabei orientieren die
Lehrpldne vornehmlich auf die Bewdltigung
von Gesprdchen zur Kontaktaufnahme und
-pflege, Orientierung im Alltag, Inanspruch-
nahme von Dienstleistungen, Planung von
Vorhaben, Unterhaltung sowie ab B1 auch
auf die Teilnahme an Diskussionen. In die-
sem Zusammenhang verweisen die Lehr-



plane jeweils spezifisch fiir die einzelnen

Niveaustufen (A1-B2) auf ausgewdihlte

Teilkompetenzen, wie:

— die Realisierung sozialer Kontakte,

— das Beantworten und Stellen von Fragen,

— das Formulieren von Bitten, Aufforderun-
gen, Vorschldgen, Entschuldigungen und
die Reaktion darauf,

- das Erfragen und Auern von Meinungen,
Standpunkten, Schlussfolgerungen, Wer-
tungen.

Im Thiiringer Lehrplan fiir den Russischun-
terricht (2011) werden die Zielstellungen
des GeR ergdnzt durch Zielformulierungen
fiir den Erwerb von Methoden-, Selbst-, So-
zial- und interkultureller Kompetenz.

Zu den fiir eine erfolgreiche Interaktions-

fahigkeit wichtigen methodisch-strategi-

schen Kompetenzen zéhlen:

— grundlegende Intonationsmuster der rus-
sischen Sprache imitieren und anwen-
den kdnnen,

— ein Gesprdch adressaten- und situations-
gerecht beginnen, aufrechterhalten und
beenden kdnnen,

- AuBerungen des Gesprachspartners fiir
eigene Formulierungen nutzen kdnnen,

— Strategien zur Férderung der Kommu-
nikation durch z. B. Nachfrage, nicht
sprachliche Mittel und/oder Umschrei-
bung, Wechsel des Gesprachsgegenstan-
des einsetzen kdnnen,

— sprachliches, thematisches und sozio-
kulturelles Wissen sowie Weltwissen nut-
zen bzw. einbeziehen kdnnen,

— im Rollenspiel agieren und dabei impro-
visieren kdnnen.

2.2.1.3 Wie konnen (Teil-)Kompetenzen
fiir das Teilnehmen an
Gesprdchen im Russisch-
unterricht entwickelt werden?

Probleme beim Sprechen in einer Fremd-

sprache erwachsen zumeist aus der Dis-

krepanz zwischen ,,Was ich sagen will“ und

»~Was ich sagen kann®,

Diese Diskrepanz kann durch Beachtung

nachfolgender Hinweise aufgeldst oder zu-

mindest minimiert werden:

— ein ausgewogenes Verhdltnis von vor-
bereitenden Ubungsaufgaben, die auf
ausgewdhlte  methodisch-strategische
Kompetenzen (vgl. 2.2.1.2) oder Sprach-
muster ausgerichtet sind, und Aufgaben
zur Sprachausiibung (kommunikative An-
wendungsaufgaben) absichern,

— Situationen initiieren, die das Mittei-
lungsbediirfnis anregen,

— authentische Sprechanldsse schaffen/
simulieren,

— Gelegenheiten schaffen, um erlernte
sprachliche Mittel und Sprachmuster in
veranderten Kombinationen anzuwen-
den.

Die nachfolgenden Ausfiihrungen und Bei-
spiele geben Anregungen fiir die Gestal-
tung von kommunikativen Anwendungsauf-
gaben.

Fiir kommunikative Anwendungsaufgaben
ist besonders zu beriicksichtigen, dass
Schiiler nur dann am Sprechen in der
Fremdsprache wirklich interessiert sind,
wenn der authentische Charakter der kom-
munikativen Situation fiir sie nachvollzieh-
bar ist, und sie den Eindruck haben, ,,dass
der von ihnen formulierte Inhalt als rele-
vant erachtet wird und ihr Gegeniiber tat-
sdchlich erfahren méchte, was sie zu einem
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Thema zu sagen haben.“ (Taubenbdck, A.
2007: 2).

Kommunikative Anwendungsaufgaben
sind situativ-thematisch eingeordnet. Das
heifit, Bestandteil einer kommunikativen
Aufgabe sollte stets eine Beschreibung der
Kommunikationssituation, des Kommuni-
kationsanlasses oder einer zu realisieren-
den Kommunikationsabsicht sein.

Mit diesen Aufgaben wird das Interagieren
im Gesprdch angestrebt, z. B. Gesprdch zur
Herstellung sozialer Kontakte, Gesprach
mit Bezug zu Alltagssituationen, Unterhal-
tungsgesprdch, Interview, Diskussion zur
Klarung eines Sachverhalts, Debatte zur
Herbeifiihrung einer Pro-Contra-Entschei-
dung zu einem bestimmten Thema.

Kommunikative Aufgaben kénnen angeregt
werden durch:

— die Nutzung von Rollenkarten, auf de-
nen die jeweilige Sprechabsicht oder
Sprechaufgaben in deutscher oder russi-
scher Sprache formuliert ist,

— den Einsatz von Tandembdgen, d. h. Ar-
beitsbldttern mit unterschiedlichen In-
formationen fiir Partner A und Partner B,

— die Fortsetzung eines gehdrten oder ge-
lesenen Dialogs,

— die Versprachlichung von Bildimpulsen/
graphischen Darstellungen,

— das Dramatisieren eines monologischen
Textes,

- das Vermitteln in zweisprachigen miind-
lichen Situationen und Zusammenfassen
von Gehdrtem oder Gelesenem in russi-
scher Sprache fiir eine Person, die die
deutsche Sprache nicht beherrscht (vgl.
dazu die Ausflihrungen zur Sprachmitt-
lung im Kapitel 3.2).
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Fir die Gestaltung von Unterrichtsab-
schnitten, in denen die Entwicklung der
Sprechfertigkeit im Mittelpunkt steht, sind
insbesondere Methoden des kooperativen
Lernens geeignet, z. B.

— Partnerinterview,

— Vier-Ecken-Gespréch,

— Drei-Schritte-Interview,

— Gruppenpuzzle,

— Denken-Austauschen-Besprechen,

— Kugellager (Innen-Aufien-Kreis/Karussell),
— Kontrolle im Tandem.

Methoden kooperativen Lernens bezeich-
nen Interaktionsformen, bei denen alle
Mitglieder einer Gruppe gemeinsam und
im wechselseitigen Austausch Kenntnisse
und Fertigkeiten erwerben bzw. anwenden.
Das Konzept kooperativen Lernens geht auf
amerikanische und kanadische Forschun-
gen und Anregungen fiir den Unterricht zu-
riick, z. B. Johnson & Johnson (1998), diein
Deutschland die Debatte um Schul- und Un-
terrichtsentwicklung maBgeblich bestimmt
haben und sich in zahlreichen Veroffentli-
chungen und Praxishilfen wiederfinden, z.
B. Weidner (2003), Green&Green (2007)
Briining&Saum (2007 und 2009).

In Thiringen entwickelte Arbeitsblatter zu
ausgewdhlten kooperativen Arbeitsformen
sind unter www.lernkompetenz.th.schule.de
veroffentlicht.

Hilfreiche Anregungen zum kooperativen
Lernen im Fremdsprachenunterricht sind
auch in PRAXIS Fremdsprachenunterricht,
Heft 5/2010 (Oldenbourg Schulbuchverlag
Miinchen) enthalten.

Auch bei der Kompetenzentwicklung im
Sprechen miissen das heterogene Leis-
tungsspektrum und die individuell unter-
schiedlichen Lernvoraussetzungen der



Schiiler beachtet und entsprechende MaR-
nahmen abgeleitet werden.

Eine Mdoglichkeit mit heterogenen Lern-
gruppen umzugehen, ist die Binnendiffe-
renzierung.

Bei Aufgaben, die auf die Sprechentwick-
lung zielen, sind folgende Differenzierungs-
richtungen sinnvoll:

— quantitative Differenzierung, z. B.

e unterschiedliche Anzahl von zu l6sen-
den Teilaufgaben,

e unterschiedlicher Umfang des erwar-
teten miindlichen Textes bzw. eines
vorgelegten Ausgangstextes,

e unterschiedliches Tempo fiir das Erfiil-
len einer Aufgabe.

— qualitative Differenzierung, z. B.

e unterschiedlicher  Komplexitdtsgrad
oder Abstraktionsgrad der zu erwar-
tenden sprachlichen bzw. inhaltlichen
Leistung,

e unterschiedlicher Grad der Selbst-
standigkeit durch Bereitstellung ver-
schiedener lernunterstiitzender Maf3-
nahmen (sprachliche oder inhaltliche
Hilfen, Hilfsmittel),

e unterschiedliche Sozialformen (Einzel-
arbeit, Partner- oder Gruppenarbeit).

Grundsatzlich kdnnen Differenzierungs-
angebote bestimmten Schiilern von der
Lehrkraft zugewiesen oder den Lernern
als Wahloption angeboten werden. Dabei
sollten auch Lernmotivation und Lerntyp
beachtet werden.
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— BbICOKOW CTEMeHblo aKTMBHOCTM MbICU-

2.2 Russisch als Fremdsprache ||
Pyccknm A3bIK Kak MIHOCTPaHHbIN

2.2.1 BBepeHue: peyeBOe B3aMMOAENCTBME KakK Lienb 00yyeHuns
PYCCKOMY A3bIKY KakK UHOCTPaHHOMY.

2.2.1.1 4Ymo makoe 2z080peHuUe c MOYKU

3peHus MemoouKu oby4yeHusa
UHOCMPAHHOMY A3bIKY?

JokymeHT CoBeTa EBponbl «O6LeeBponeii-
CKMe KOMMNeTeHUMN BnafeHNsA NHOCTPaHHbIM
A3bIKOM: M3y4yeHue, npernojaBaHue, OLeH-
Ka» OTHOCUT FOBOPEHMWE K MPOAYKTUBHbLIM
BMAAM peyeBOi AeATeNbHOCTM U pasnuyaeT
Ananormyeckme u MoHonoruyeckme ¢op-
Mbl BblCKa3blBaHWA. [oBOpeHue ABnAeTca
KOMIMJIEKCHOW  peyeBOl  [eATeNIbHOCTbIO,
WHTerpupytoLen pasHoobpasHble 3HaHWA,
HaBbIKW, YMEH/A 1 peyeBble MPUBbIYKUA rO-
BOPALLEro, akTVBHaA U AVHaMWYHaA peanu-
3aumA KOTOpbIX Heo6X0AMMa B YCTHOW peye-
BOW eATENbHOCTN.

KomnnekcHeili  xapakmep 2080peHus 00y-
C/IOBNMBAETCA CIeAYOLMM:

— HepaspbIBHOW CBA3bIO C BOCMPUATUEM Ha
CNYX/MOHUTOPUHIOM;

— 0COBGEHHOCTAMMN MOHONOTMYECKO U Ana-
nornyeckor peun n nx dopmamm (Hanp.,
coobLeHnem, obcyxaeHnem, becenoi );

— PONbI MUMUKN / XKECTOB;

— BbICOKOV [AVHaMMKOW MAaHMPOBaHUA CO-
o6LweHnii, GopmMynMpoOBaHUA MbICIK, ap-
TUKYNALNN;

— NpUMeHeHneM PasIMyHbIX CNOCOBOB KOM-
MYHUKALUMN 1 KOMMO3WLMOHHBIX TUMOB
peuy;
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TeNbHOWN [eATeNbHOCTU, NPeXae BCero, B
peyeBOM B3aMMOAENCTBIY;

— 0CO6EHHOCTAMM FrOBOPALLEro, Hamnp., 0Co-
6eHHOCTAMM TeMna peyn, BbICOTbI FO10Ca,
NPOW3HOLLEHNA, PErMIOHaNbHOTO OKpPYyXe-
HVA (OUaneKkTbl, UCMONb3yemMblii BOKaby-
nap v np.);

— O0COGEHHOCTAMY  Pa3roBOPHOro
Ka, TaKMMK KakK WCMoNib30BaHWe CJI0B-
3anosiHuTenemn, yCTONUMBBIX BblPaXKeHWUH,
oXuBnAlWMX Gecesy M npupaloWwmx en
ecTeCTBEHHbIN XapaKTep, Hanp.: Hy,... /Hy
da/eom,...; [lodoxou-Ka,...; JlaoHo. [pa-
8u/1bHO? [IOHAMHO.

A3bl-

PasroBop npowcxonut TOrAa, Korga BO3-
HVKaeT NoTPebHOCTb YTO-TO COOOWNTL, T.e.
06pa3sytoTca onpeaenéHHble KOMMYHNKaTVB-
Hble HaMepeHUs, Hanpumep:

- nepepaTtb UK NoNy4nTb MHGOPMaLKIO;

- nepepfatb 3HaHWA, WAEW, BblpasuTb Bre-
YaTIIeHMA 1 YyBCTBa;

— OpraHn30BaTb COBMECTHYIO A€ATENIbHOCTD;

— YCTaHOBWUTb W/UNN YKPEnuTb KOHTaKTbI
mexay nogbmu;

- NobyanTb APYrvX K peyeBbiM 1/nnv Hepe-
YeBbIM AEVCTBUAM;

—0TPa3mnTb 1 OLLEHUTb GaKTbl 1 ENCTBUA.

Peanusauma KOMMYHUKaTUBHbBIX HAaMepPeHUA
BCAKWIA pa3 CBfA3aHa C 0CoObIMU crnocobamu



KOMMYHUKaLMK, Hanp.: BOMPoCoMm, nobyxae-
HMeM, COOOLLEeHMEM, OMMCaHMEM, BblpaKe-
Hyiem cornacusa/Hecornacus.

TaK e, Kak Npv NMCbMe, B FTOBOPEHNMN MPo-
CNEXMBAETCA CBA3b MeXAY COfepPXKaHVeM r
dopmoii BbipaxeHna Mbican. B otnnume ot
nMcbMa, ANA YCTHON KOMMYHUKaLMUW BaK-
Hbl HE TONMbKO TPaMMaTUYecKne U NeKcu-
yeckme, HO B 6onbluen cteneHy GOHETUKO-
WHTOHALMOHHble OCOGEHHOCTN.

J. Kurtz (cm. B: Hallet/Konigs 2010: 85) ykasbl-
BaeT Ha TO, YTO ANCKYPCUBHbIA XapaKTep ro-
BOpPeHMA (roBopeHue/BOCNPUATME Ha CyX)
npeAnosaraeT B3avMOLENCTBME A3bIKOBBIX,
copepKaTesbHbIX 1 MEXNYHOCTHBIX acrek-
TOB YCTHON KOMMYHUKaLUW. ITUM 06bACHA-
eTCcA BefyLasn posb roBOPEHNA B PasBUTUN
MEXKYNIbTYPHOI KOMNETEHLMMN.

PeueBoe B3aMmogencTBre Ha MHOCTPAHHOM
A3blke obnapaetT ocobeHHOCTAMU, 0ByCNoB-
NEeHHbIMM  cneundurKkon  Amnanornyeckomn
peun. B yacTHOCTH, K HUM OTHOCATCA:

— onpefenéHHble YCIOBHOCTW Ananorunye-
CKOW peuu;

— MOCTOAHHaA CMeHa peyeBO NHULNATUBDI
1 peyeBoWi peakuuy;

— CBAI3aHHAA C 3TVM CMeHa KOMMYHMKaTuB-
HbIX PopMm, Hamp., 3anpoc MHbopmauuu,
coobleHne, KOHCTaTauma, COMHEHMUe,
BK/IOYEHVE MOHOMIOrMYECKNX BblCKa3blBa-
HWUI 1 BO3MOXHas CMEHa TeMbl;

— cuTyaTMBHasA OOYC/TOBIEHHOCTb U CMOH-
TaHHOCTb;

— HW3KaA CTeneHb NAaHNPOBaHUA 1 NpeaBu-
[eHnA peakummn napTHEPa Mo KOMMYHMKa-
unwu;

— 6bICTPOTa MbICINTESIbHBIX MPOLIECCOB, KO-
TOpble NO3BOJIAIOT B YCNOBUAX HejoCTaTKa
BPEMeHN pacKkoanpoBaTb MHOOPMaLMIO,
AnA yero TpebyeTcA 3HaunTenbHasA aKTu-
BM3aLuA MEXaHN3MOB NaMATY;

- ynoTtpebreHne COKpalléHHbIX CNoB 1
$GOPMYNNPOBOK-KNULLE, @ TaKXKe SMINNTKU-
YeCKUX KOHCTPYKLMI;

— 3HayeHve MUMMKHN, >KeCTOB, NOBTOPOB Npu
nonyyeHUn 1 nepefaye MHGopmaumm.

2.2.1.2 Kakue KomnemeHyuu 00J/IXKHbl
6b6Imb chopmuposaHel 0N
ocyuwjecmesieHUs pe4yes8oz20
83aumodelicmeus Ha 3aHAMUsAX
No pyccKoMy A3bIKY KAk

UHocmpaHHomy?

JokymeHT CoBeTa EBponbl «O6LeeBponeit-
CKMe KOMMEeTeHUMU...», a TakXKe onupato-
LMecs Ha Hero 1 pa3paboTaHHble B COOTBET-
CTBWM CO CTaHAAPTaMM N KOMMNETEHTHOCTHbIM
NMoAxofoM yuyebHble nnaHbl defepanbHbIX
3emenb HaLennBaloT Ha AOCTUXeHne Heob-
XOAVMbIX YPOBHEW pa3BUTMA KOMMeTeHUUN
B paMKax peuyeBOro B3avMoAencTeus. Yyueob-
Hble MNaHbl MPUAEPXKMNBAIOTCA OMUCaHWA
KOMMeTeHUUiA B Ha3BaHHOM [OKyMeHTe B
MoanduLUMpoBaHHON dopme. ITO O3HaYaeT,
UTO YuYMTHIBAIOTCA BO3pacT obyyatoLmxcs,
TVN LUKONbI U COOTBETCTBYIOLME GOPMbI Fo-
Cy[apCTBEHHOW aTTecTaummn BbiMYCKHUKOB,
CTaTyC PYCCKOro A3blka (Kak BTOPOro wunm
TPeTbero MHOCTPAHHOTO, a TakXe roj Ha-
yana ero v3yyeHus B rMMHasuuv), NpPonon-
KUTENIbHOCTb €ro 13yyeHus, 4To nossonser
onpeaenunTb Lenn obyyeHnsa B pamKax ypoB-
Hel A1-B2. YuebHble nnaHbl HauenvBaloT
NpevMyLLeCcTBEHHO Ha OBNafieHNe peyeBblM
B3aVIMOAECTBMEM C LieNblo YCTaHOBEHWA 1
pacluMpeHnA KOHTaKTOB, OPUEHTNPOBaHWA B
NMOBCEeAHEBHOW XM3HW, MOJTyYEHNA CepBUC-
HbIX YCNyr, NNaHMpoBaHuA, becefibl, a Takxe
(HaumHasa c ypoBHa B1) yuacTtna B guckyccumm.
B 370l cBA3M yuebHble NiaHbl OPUEHTNPOBA-
Hbl Ha oTAeNbHble ypoBHM (A1-B2) n cnegyto-
LLie KOMMETEHTHOCTHbIE acneKTbl:
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- peanu3sauus coumnasnbHbIX KOHTAKTOB;

— YMEHUA CTaBWTb BOMPOCH! 1 OTBEYaTb Ha
HIIX;

- dopmynmpoBka npocbd, nobyxAeHuUN,
NPEAIOKEHNI, U3BUHEHNIA N peakumn Ha
HIIX;

— YMEHUSA BbIPaxkaTb MHEHWS, TOUKUN 3pEHNS,
[enaTb BblBOAbI, JaBaTb OLIEHKM.

B TiopvHreHckom YyebHom nnaHe Mo pyc-
CKOMY A3blKYy Kak WHocTpaHHomy (2011)
dopmynrpoBKa Lenen, 3aprKCUPOBaHHbIX
B AokymeHTe Coseta EBponbl, gononHAet-
cA onucaHuamu TpeboBaHWI K OBNafEeHNIo
TakKMMU  KOMMNETEHUMAMW, KakK MeToauye-
cKan, coumanbHasn, MeXKynbTypHas, a Takxe
KOMMeTeHLUA IMYHOCTHOro passutua (self-
competence/Selbstkompetenz).

BaKHelWwmmMn  MeToanKo-CTpaTernyecknumm
KOMMETEHLMAMN YCMELWHOWN NHTepaKLun AB-
NALTCA:

— CNocobHOCTb MMUTUPOBaTb M UCMOJNb30-
BaTb OCHOBHOW MHTOHALMOHHbIN PUCYHOK
PYCCKOro A3bIKa;

— CNocoBHOCTb HayMHaTb, MOAAEPKMBATL U
3akaHumBaTb 6Gecefly C YYETOM KOHKpeT-
HOW CUTYaL MM N KOHKPETHOrO agpecaTa;

— YMeHwe 1CNonb30BaTh A3bIKOBbIE CTPYKTY-
pbl BblCKa3bIBaHMA NapTHEPa MO KOMMYHN-
Kauuu ana GopMysIMpoBKU COOCTBEHHBIX
Mblcnen;

— YMeHMA NPUMEeHATb CTpaTerny pasBuUTUA
KOMMYHVKaUuy — Hanp., Nepecnpoc, Hed-
3bIKOBble CpefcTBa U/vnun nepudpas, cme-
Ha npeameTa 6eceppbl;

— CNOCOBHOCTb MOAKNIOUYATb A3bIKOBbIE, Te-
MaTUyecKune, COLMOKYNbTYPHblE 3HaHWA,
a Takxke obLive 3HaHUA 06 OKpy»KatoLlem
Mupe;

— CNOCOBHOCTb Y4yacTBOBaTb B POJEBOM
urpe v ymeHue NMnpoBr3NpPoBaTh.

66

2.2.1.3 Kak paseusame KomMnemeHyuu u
ux acnekmel 8 06;1acmu pe4e6020
83aumooelicmeus HA 3aHAMUAX

no pycckomy A3biKy?

Mpobnembl B 0611acT rTOBOPEHUA HA WHO-

CTPaHHOM f3blKe BO3HMWKAOT BCIeACTBUE

NPOTVBOPEUUA MeXAy HaMepPeHMEeM «4To Al

XOUy CKa3aTb» Y BO3MOXHOCTbBIO «4TO 5 MOTY

CKasaTb». JTO MPOTMBOPEUYNE MOXET ObITb

NpeofoNIEHO WM MUHVMU3MPOBAHO C yué-

TOM C/leflylourX peKOMeHAALMIA:

- HeobxofMmo obecneuntb cbHanaHcMpo-
BaHHOE paBHOBECME MeXAy MOAroToBU-
TENbHbIMU 3alaHMSIMU, HaMpaBieHHbIMU
Ha pa3BuTE METOAUKO-CTpaTermyeckux
KOoMMeTeHUUN (CM. NyHKT 2.2.1.2) nnu A3bl-
KOBbIX 00pasLoB ¥ KOMMYHMKATMBHbIMA
3a0aHMAMUY;

— WUHMUMMPOBATb CUTYaLUKW, KOTopble CTu-
MYPYIOT NOTPe6GHOCTb B 06LEeHUY;

- co3pgaBatb / CTUMYNUMPOBATb ayTEHTUYHbIE
peueBble MMMYNbCbI;

- CO3faBaTb YCNOBUA AJIA WUCMOJb30BaHMA
U3yUYeHHbIX A3bIKOBbIX CPeAcTB U obpas-
LIOB B HOBbIX KOMOMHALMSAX.

Hw>ke onmcaHbl HEKOTOpPble 0COBEHHOCTY CO-
CTaBNEHUSt KOMMYHUKATUBHbIX 3aaHW.

Mpyn pa3paboTke KOMMYHUKAMUBHbLIX 3a-
O0aHul cnefyeT yuuTbiBaTb, YTO ydvalyuecs
OynyT TONbKO B TOM Cilyyae AeNCTBUTENb-
HO 3aMHTEpPeCcOoBaHbl B FOBOPEHUM Ha WHO-
CTPaHHOM A3blKe, ecny Ans HUX GyfeT sAceH
AYTEHTUYHbIA XapaKTep KOMMYHUKaTVBHOW
CUTyauun Ny HUX CO3JacTcA BrevyaTneHue,
yTo «CHOPMYNNPOBAHHOE UMW COflepXKaHue
NPU3HAETCA BaXKHbIM 1 X MAPTHEPbI MO KOM-
MyHUKaLUMM OeNCTBUTENIbHO XOTAT Y3HaTb,
YTO Te MOryT CKasaTb MO onpenenéHHomn
Teme» (Taubenbdck, A. 2007: 2).



KoMMyHVKaTVBHbIE 3afiaHNA BbICTPOEHbI MO
CUTYaTMBHO-TEMATMYECKOMY NPUHLMMY. ITO
03HayaeT, YTo COCTaBALLEN YacTblo KOM-
MYHVMKaTVBHOIO 3afjaHusa BCerga [LOSKHO
6bITb OMMCaHVe KOMMYHUKATUBHOW CUTYya-
LuY, KOMMYHVKAT/BHOIO MOBOAA WU KOM-
MYHWKaTUBHOIO HaMepeHus.

Bnarogapsa nogo6HbIM 3agaHNAM BO3MOXHO
obecrneunTtb B3aMMOAENCTBME MPY roBope-
HUWY, Hanp., B 6ecefe C Lenblo ycTaHOBNEHNA
coumanbHbIX KOHTaKTOB, 6ecefe, CBA3aHHON
C CUTyauuAaMM MOBCEAHEBHOrO O6LeHus,
VNHTEPBbIO, B AUCKYCCUN C Liefbio YTOYHEHUA
KaKnx-nmbo ¢akToB, B febaTtax ¢ npusneye-
HMEeM aprymMeHTOB «3a» U «MPOTUB» MO ornpe-
NenéHHom Teme.

KoMmyHVKaTBHblE 3apaHuA MoryT ObiTb

npeacTaBfieHbl C MOMOLLbIO:

— MCNOJMIb30BaHNA POJIEBbIX KAapTOYeK, B KO-
TOpbIX CHOPMYNMPOBaHbI peyeBble Hame-
peHnA 1 peyeBble 3aaHnA Ha PYCCKOM 1
HemMeLKOM A3blKax;

— MCNOMIb30BaHNA KapToyek AnA Auanora
(«TaHAEM-MeToA»), T.e. pabounx NNCTOB C
pasnnyHol nHbopmaumen Ana napTHEpa
A v naptHépa b;

— NPOAOMKEHUA NPOCAYLIAHHOIO UAN NPo-
YATAHHOTO Nanora;

— 03BYUMBaHWA Cepun KapTUHOK — rpadurye-
CKNX N306pakeHni;

— WHCLEHNPOBaHNA MOHONIOTNYECKOrO TeK-
CTa;

- nepepaun uHbopmaumm B ABYA3bIYHbIX
YCTHbBIX CUTyaUusAX 1 0606LeHnA Npocsy-
LWIAHHOrO WS NMPOYNTAHHOIO Ha PYCCKOM
A3blKe AN1A YesioBeKa, KOTopbI He BnaaeeT
HeMeLK/M A3bIKOM (CM. TeopeTnyecKylo
YacTb MO A3bIKOBOMY MOCPEAHNYECTBY B
nyHKTe 3.2).

Ona opraHuzaumm ¢parmMeHTOB YPOKOB, B
LieHTpEe KOTOPbIX CTOUT Pa3BUTME PEeYEBbIX

YMEHWI, NCMONb3YIOTCA, Hanprmep, Creayto-

e MeTofbl/MPUEMbI, peannsyoLime TeXHO-

norumio obyyeHus B COTPyAHNYECTBE:

— WHTEPBbLIO,

— «Pa3roBOp B YETbIPEX Yyrnax»/«yMHas CKa-
TEePTb»

- «Tpéxda3oBoe NHTEPBbIOY,

— «rpynMnoBoW nassn»,

- GpenHcTopM,

— «LWAPVIKOMOALWNMHYK»  (BHYTPEHHUA 1”1
BHELUHWI Kpyr/Kapycenb),

— KOHTPOJb B «TaHAEME».

MeToppbl 06yueHUsi B COTPyAHMYECTBe npes-
CTaBnAT COOON MHTepaKTVBHblE (GOpMbl
paboTbl, NPV KOTOPOW BCE YsieHbl rpymnnbl
nprobpeTaT W/ NPUMEHAIOT 3HaHUsA
1 ymeHus, obMeHuBascb nmu. KoHuenuus
06yuyeHNs B COTPYAHUYECTBE OCHOBBIBAET-
CA Ha aMepVIKaHCKUX U KaHafACKUX uccne-
JOBaHUAX U METOOUYECKUX peKoMeHfa-
LMAX MO NPOBEAEHUIO YPOKOB — CM., Hamp.,
Johnson&Johnson (1998), koTopble Bbi3Banu
B [epMaHny JUCKycCUio No BOMpOCam pas-
BUTWA LLIKOMbl U NPOLIECCOB MpenofgaBaHus
1 Hal CBOE OTpaKeHWe B MHOTOYNC/IEH-
HbIX MyOMKaLMUAX 1 MPaKTUYECKNX nocobu-
Ax, Hanp., B. Weidner (2003), Green&Green
(2007), Briining&Saum (2007 1 2009).

PaspaboTtaHHble B TiopvHrMM yuyebHble Ma-
Tepvianbl Mo 06YYeHMI0 B COTPYAHUYECTBe
pa3melLeHbl Ha cante www.lernkompetenz.
th.schule.de

MeTognueckne pekomeHZauuu Mo oby-
UEHUIO B COTPYAHUYECTBE Ha YypOKax MHO-
CTPaHHOTO A3blKa COAEPXKATCA TaKXe B
XypHane PRAXIS Fremdsprachenunterricht,
Heft 5/2010 (Oldenbourg Schulbuchverlag
Muinchen).

Mpn pa3BUTUK KOMNETEHLUA B FTOBOPEHUU

AOJIKHbI  y4YUTbIBAaTbCA pa3HbIIh YypoOBeHb
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yCneBaemoCT U NHAUBKAYaNbHble 0CObeH-
HOCTU yyaLLmxca.

Bo3moxHocTb paboTaTb C HEOAHOPOAHBIMY
yuebHbIMU rpynnamu obecneyrBaetca and-
depeHLMPOBaHHBIM NOAXOAOM K 06yyeHMIo.
Mpw BblIbOpPe 3afjaHWiA, HanpaBfeHHbIX Ha
pa3BuTUeE peyeBblX YMeHWIA, LienecoobpasHo
npoBOAUTbL Cliepylowme Buabl AnddepeH-
umauun:

— KoNnyecTBeHHasa anddepeHLmaumsa, Hanp.:

+ Pa3NYHOE KONUYECTBO BbIMOSIHAEMbIX
3aflaHunn,

+ Pa3NNYHBIN 06BEM OXKMAAEMOrO MOHO-
NOTMYeCcKoro BbiCKa3blBaHWA UK Npej-
NOXXEHHOTO MCXO[HOIO TEeKCTa,

* Pa3NNYHbIN TEMM BbINOSHEHUA 3aAaHWIA.

- KauyecTBeHHasa guddepeHLmaluma, Hanp.:

+ pasnMyHaA CTeneHb CNOXHOCTW WK
pa3NnyHbIA YypOBeHb abCTpaKLUm OXKi-
[laeMoro A3bIKOBOrO WM Ccofep»KaTeslb-
HOro pesynbrara,

+ pas3nnyHasA CTEMeHb CaMOCTOATENIbHO-
CTU, KoTopas obecneuymBaeTcs UCMOfb-
30BaHMEM Pa3fIUHbIX MPUEMOB CHATUA
TPyAHOCTEN (A3bIKOBbIE 1 CofepXKaTeslb-
Hble onopbl),

pa3fnnuHble couuanbHble dopmbl pabo-
Tbl (MHAVBMAYaNbHasA, MapHaa UK rpyn-
no.as).

OnddepeHunpoBaHHble  3agaHuA  MOryT
npeanaratbCA TeM WM MHBIM YYaluMcs B
KavecTBe 06A3aTe/bHbIX WM >Ke 3afaHni No
Bbl6OpY. MpK 3TOM HEOBXOAMMO YUUTbIBATH
yuyebHyl0 MOTMBaLMIO 1 OCOBEHHOCTU NNY-
HOCTY yyallerocs.

Jlumepamypa (cm. c. 63)

2.2.2 Aufgabenbeispiele || Mpumepbl 3apgaHnin

Die nachfolgenden Aufgabenbeispiele sol-
len exemplarisch aufzeigen, wie die unter
2.2.1 beschriebenen Ausfithrungen im
Russischunterricht umgesetzt werden kon-
nen. Dabei handelt es sich ausnahmslos
um kommunikative Aufgabenstellungen im
Sinne so genanntertasks (vgl. Willis, 1996).
Im Mittelpunkt stehen danach , Aktivitaten,
bei denen die Lerner die Zielsprache mit ei-
nem kommunikativen Ziel verwenden, um
ein Resultat zu erreichen® (Willis, 1996).
Mit dieser Zielsicht haben die Autoren be-
wusst auf die Beschreibung vorbereitende
Ubungen, die z. B. auf ausgewshlte sprach-
liche Aspekte gerichtet sind, verzichtet. Im
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Focus steht vielmehr die Formulierung von
Instruktionen zur Anregung kommunikati-
ver Aktivitaten.

Die Aufgabenformate sind grundsdtzlich
auf allen Niveaustufen des GeR moglich.
Das Anforderungsniveau wird folglich nicht
vom Aufgabenformat, sondern von den
jeweiligen sprachlichen Strukturen und
der Komplexitdt des Gegenstandes be-
stimmt.

In Abhdngigkeit von der Niveaustufe kon-
nen die Aufgaben in deutscher oder russi-
scher Sprache formuliert werden.



Cnepytowne npumMepbl 3aaHnii JOJXKHbI MO-
KasaTb NpakTMyeckoe NpuMeHeHne Teopun
npernoAaBaHNA PYCcCKOrO A3blKa Kak WHO-
CTpaHHOro, NpefCcTaBieHHON B NyHKTe 2.2.1.
ABTOpbI paccmMaTpuUBaloT HOBble CMOCO6bI
OopraHv3aumy peyeBOro B3aMMOLENCTBUA,
KOTOpble B HacTosllee BpemsA HefocTaTou-
HO MOJIHO MpefCTaBieHbl B CYLIECTBYOLNX
yuebHbIX nocobuax. KoMmyHMKaTVBHbIE 3a-
JaHUA MPUBOJATCA WCKMIOUYUTENIbHO B MO-
HUMaHun “tasks” (cp. Willis, 1996). B ueHTpe
BHUMAHMWA HAaXoL4ATCA «BUAbl AeATENbHOCTY,
B pamMKax KOTOPbIX yuyaliMecs WCMosb3yioT
WNHOCTPAHHBIA A3bIK B KOMMYHUKATUBHbIX
Lenax Ana nosyyeHnsa KOHKPETHOro pesy’ib-
Tata» (Willis, 1996). Micxona n3 31oro noHu-
MaHWuA, aBTOPbl CO3HATENIbHO OTKa3asncb oT
ONMCaHUA NOATOTOBUTENbHbBIX YNPaXHEHWN,
HanpaBNeHHbIX, Hampumep, Ha pa3BuTHE
OTAENbHbIX A3bIKOBbIX HaBblKOB. [NaBHOe
BHUMaHWe ygenaeTca (OpMyNnMpoBKe WH-

CTPYKLWI, OPUEHTUPYIOLLMX Ha peanv3aLuio
KOMMYHUKaTUBHOW AeATeNbHOCTN.

QopmaT 3ajaHnii NPUMEHNM Ha BCeX A3bIKO-
BbIX YPOBHAX B COOTBETCTBUW C AOKYMEHTOM
CoBeTta EBponbl «O6LeeBponenickme Kom-
neTeHUMn BNafeHNA NHOCTPAHHBIM A3bIKOM:
n3yyeHvie, npenopaBaHue, oOLEHKa». Ypo-
BEHb CJIOXKHOCTM 3alaHnI OnpefensaeTca He
nx GopmMaTOM, a NCMOJIb3yeMbIMUX A3bIKOBbI-
MU CTPYKTYpPaMn 1 KOMMIEKCHbIM XapaKTe-
pOM TemaTuKu.

B 3aBMCMMOCTY OT ypOBHA A3bIKOBOIO BRaje-
HUA 33aHNA MOTYT BbITb CHOPMYNVPOBAHDI
Ha HEMEeLIKOM WJIN PYCCKOM fi3bIKe.

Die nachfolgende Tabelle gibt einen Uber-
blick tiber die Niveaustufe, das Aufgaben-
format und den inhaltlichen Schwerpunkt
der einzelnen Aufgabenbeispiele.

Tabelle
Beispiel Niveau- Aufgabenformat Inhaltlicher
stufe Schwerpunkt
1 Al Fortsetzung eines gehorten oder gelesenen Gespréachs Stadt
2 Al Fiihren eines Gesprachs unter Nutzung von Rollenkarten Stadt
3 A2 Vorbereitung eines Gesprachs unter Nutzung von Tandem- Wegbeschreibung
bogen
4 A2 Fiihren eines Telefongespréachs unter Nutzung von Tandem- Ferien
bdgen
5 B1 Fiihren eines Gesprachs unter Nutzung von Rollenkarten Persénliches
6 B1 Fithren von Gesprachen zum Einholen bestimmter Informatio-  Stadt
nen unter Nutzung der ,Kugellager-Methode
7 B1 Fithren einer Diskussion unter Nutzung der ,,Platzdeckchen- Rolle von TV-Werbung
Methode*
8 B1/B2  Fiihren einer Diskussion unter Nutzung der Methode Leben in der Stadt vs.
,Kommunikative Hand* Leben auf dem Land
9 B2 Rollenspiel Leben in der Stadt vs.

Leben auf dem Land
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Tabnuua

MNpumep YposeHb

MprBenéHHana HUXKe Tabnuua AaéT npencTaBneHne ob ypos-
HAX A3bIKOBOro BflafieHusn, ¢popmate 3afaHuIn U copdepKa-
TeJIbHOW CTOPOHE OTAESIbHbIX NPUMEPOB.

®Qopmart 3agaHuin

CopepaTenbHbiin

A3bIKOBOTO acnekT
BnageHuns
1 Al MpoposmkeHre NPOCyLWaHHOW UK NpoYnTaHHon becefbl  fopoa
2 Al MpoBefeHMe 6eceabl C NCNOSIb30BaHKEM PONEBbIX KapTouek [opof
3 A2 MNMoparoToBKa 6ecepbl € MCMONb30BaHWEM «TaHAeM-MeToaa»  OnucaHue nyTn
4 A2 BepneHue TenedpoHHOro pasroBopa C NCMosb3oBaHNEM KaHukynbl
«TaHAeM-MeToAa»
5 B1 MpoBeaeHne 6ecenbl C UCMOMb30BaHNEM POJIEBLIX KAPTOUEK 3HAKOMCTBO
B1 MpoBepaeHne 6eceabl C Lienbio NonyyeHns onpefenéHHon lopop,
NHPOPMALMM C NCMONb30BaAHNEM METOAA KLLIAPUKOMOA-
LUMMHWK»
7 B1 MNpoBeaeHne ANCKYCCUM C MCNONb30BaHNEM MeToAa Ponb TB-peknambl
«candetka»
8 B1/B2 MNpoBepeHne AUCKYCCM C NCNONb30BaHNEM MeTofa «<KOM-  M13Hb B ropoje unm B
MyHUKaTVBHaA pyKa» fepeBHe — 3a 1 NPOTUB
9 B2 PoneBas nrpa MKusHb B ropofe nnn B

[epeBHe — 3a 1 MPoTVB
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Beispiel 1

Fortsetzung eines gehdrten oder gelesenen Gesprachs

Niveaustufe A1

Thema: Stadt

Hinweis: Der Ausgangsdialog wird vom Lehrer zweimal vor-
getragen oder liegt den Schiilern schriftlich vor.

Aufgabe fiir die Partnerarbeit:

Igor.

fiihrt werden kann.

hérigen Antworten.

1.Hort/Lest zunachst das Gesprach zwischen Laura und

2.Tauscht euch aus, was ihr verstanden habt.
3.0berlegt dann gemeinsam, wie das Gesprach fortge-

4.Ubernehmt nun die Rollen von Laura und Igor und
spielt die Fortsetzung der Unterhaltung. Formuliert
mindestens 3 weiterfilhrende Fragen und die dazuge-




Ausgangsgesprdch:

- MNpwuseT! Tbl roBOpULLb
Nno-pyccKn?

- [Ha, HeMHoro.

— DTO XOpoLo.

Kak Te6s 30ByT?

MeHs 30ByT Jlaypa, a Te6a?

- MeHs 30ByT Uropb. Jlaypa, oTkyaa Tbi?

- A un3 lepmanum, n3 Jlennuyura.

— Jlenuur — 310 60MNbLWOW ropoa?

- [Ja, Neinuwr — 370 60MbLUOK 1 CTapblii ro-
poa. A Tbl, Iropb, n3 Poccumn?

- [a, a n3 Poccun. 1 xmBy B Tyne.

Beispiel 2

Fiihren eines Gesprdchs unter Nutzung
von Rollenkarten

Niveaustufe A 1 Thema: Stadt
Hinweis: Die Schiiler miissen vertraut sein
mit der Arbeit mit Rollenkarten. Die Rollen-
karten werden vom Lehrer zugewiesen oder
vom Schiiler gezogen.

Aufgabe fiir die
Partnerarbeit:

MpounTtam KapTouKky.
[NoTom pasbirpan gnanor
C MapTHEPOM.

A b

370 Tbl CBeta HocoBa/ Cawa Hocos,
Poccun, XabapoBck

Situation: Situation:

Ihr habt in Eurer Schule Besuch aus der russischen
Stadt Chabarovsk. Frage deinen Gesprachspartner/
deine Gesprachspartnerin

. wie er/sie heift,

. wo sich die Stadt befindet,

. ob sie grof ist,

. ob sie an einem Fluss liegt; wenn ja, an welchem,

. welche Sehenswiirdigkeiten sich in der Stadt
befinden,

6. welcher sein/ihr Lieblingsort ist.

v A WN =

Deine Aufgabe ist es auBerdem, das Gesprach zu
beginnen und zu beenden.

Du bist Russe/Russin und zu Besuch in einer
deutschen Schule.

Beantworte die Fragen deines deutschen
Gesprachspartners/deiner deutschen
Gesprachspartnerin nach deiner Heimatstadt
Chabarovsk.

Sage,

. wie du heif3t,

. dass sich die Stadt im Osten Russlands befindet,

. dass sie groB ist,

. dass sie sich am Fluss Amur befindet,

. dass es in der Stadt ein Theater, ein Kino, einen Zoo
und ein Freizeitbad gibt,

6. dein Lieblingsort das Freizeitbad ist.

ubh wWwN =
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Beispiel 3

Vorbereitung eines Gesprdchs unter
Nutzung von Tandembdégen

Niveaustufe A2 Thema: Wegbeschreibung

Hinweis: Die Schiiler miissen vertraut sein
mit der Arbeit mit Tandembdgen. Sie ar-
beiten zu zweit mit dem in der Mitte (%)
gefalteten Tandembogen, ohne Hilfe des
Lehrers und korrigieren sich gegenseitig.
Dabei iibernehmen die Schiiler abwech-
selnd unterschiedliche Rollen: ein Schiiler
(A) sucht nach einer Losung, der andere (b)
kontrolliert. In der ndchsten Replik werden

die Rollen getauscht. Die Ergebniskontrol-
le wird durch die vorgegebenen Ldsungen
erleichtert.

Die Grauunterlegungen markieren die ein-
zelnen Minidialoge. >

Aufgabe fiir die Partnerarbeit:

1. Bbibepute ponb A unu b. Pasbirpaite
3TN Ananoru,, A HaYMHaeT.

2.Pa3birpante guanorn ewé pas, Ho
Tenepb ydvyeHuk A wurpaet ponb b, a
y4eHuK b — ponb A.

TaHgem

A

\

B

Sagen Sie bitte, wie kommt man zur Universitat?

DTO OUeHb AaneKko oTclaa. J'Iyqu.le exaTb Ha TpamBae.

Wissen Sie nicht, wo sich hier die Post befindet?
MouTa HaXOAUTCA HAaNPOTVB BOK3asa.

Wie kommt man zur Bushaltestelle? Ist es weit?

OcTaHOBKa aBTObOYca HaXO[MTCA HaNPOTMB LIKOSbI.
Entschuldigen Sie bitte, wo ist hier eine Apotheke?

|/|,E|,VITe NpPAMO A0 NMOoYTbl, a MOTOM HaJleBo.

CkaxunTe, NoXanyncTa, Kak JONTN A0 yHMBepcuTeTa?

Das ist sehr weit von hier. Es ist besser mit der
StraBenbahn zu fahren.

Bbl He 3HaeTe, rae 34ech (HaxoamTcs) noyta?
Die Post befindet sich gegeniiber vom Bahnhof.

Kak foiiTn 1o ocTaHOBKM aBTOGYCa? ITO faneko
(oTcroga)?
Die Bushaltestelle befindet sich gegentiber der Schule.

M3BMHWTE, NoXanyncTa, rae 3aech anTteka?

Gehen Sie geradeaus bis zur Post, dann nach links.
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Beispiel 4

Fiihren eines Telefongesprachs
unter Nutzung von Tandembdgen

Niveaustufe A 2 Thema: Ferien
Hinweis: Die Schiiler miissen vertraut sein
mit der Arbeit mit Tandembdégen. Sie arbei-
ten zu zweit mit dem in der Mitte (3) gefal-
teten Tandembogen, ohne Hilfe des Lehrers
und korrigieren sich gegenseitig. Fiir die-
sen Zweck suchen die Schiiler gemeinsam
zundchst die deutschsprachigen Entspre-
chungen fiir die russischsprachigen Vor-
gaben und fiillen die dafiir vorgesehenen
Lehrzeilen auf dem Tandembogen aus. Die
Ergebnisse kénnen mithilfe der Losungen

verglichen bzw. korrigiert werden. Danach
gestalten die Schiiler das Gesprdch. Ein
Schiiler iibernimmt die Rolle A, der andere
die b, A beginnt.

Nach einem Durchgang werden die Rollen
getauscht.

Aufgabe fiir die Partnerarbeit:

1. MNepeBeaunTe NpeanoXKeHns 1 3anuwmTe
HeMeLKNIA BapuaHT B, TaHAEM".

2. Bbibepute ponb A unu b. Pasbirpaite
3TOT Ananor, A HauMHaeT.

3. Pasbirpanite gmnanor ewé pas, Ho Tenepb
y4eHuK A urpaet posnb b, a yueHuk b —
ponb A.

TaHpgem

Mpueet! Kak gena?

Yto Tbl fEenan/a ceropgHA nNocsne WKonbi?

A rge Tbl 6b1n/a?

W yto TbI Kynuna?

A rge Tbl OTAbIXaN/a Ha KaHMKynax?

Bbl xwnnu B otene?

Kakan y Bac 6bina noroga?

A 3aBTpa Beyepom Tbl cBoboAeH/cBoboHa?

Al Xouy npurnacuTb Te6A B rocTu.

Mpuxoamn Ko MHe B 8 YacoB Beyepa.

Hy, Torga noka. [lo 3aBTpa.

Anno.

Cnacn6o, BCEé HOpMasbHO.

Arynan/a no ropogy. lMotom A Aenan/a NOKynKku.

Al 6bIn/a Ha pbIHKe.

TonbKo LBeTbl AnA 6abywku. Y Heé ceroaHs aeHb
poxaeHusA.

Mbl 6b1711 Ha Mope.

HerT, y Hac 6bina Kpacmsas Busina.

Moroga 6bina npekpacHas.

[a, s ceobopeH/cBoboAHa.

Cyposonbcremem. A korga?

Cnacun6o 3a npuriatieHue.

o 3aBTpa.

i)
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Tanpem (Losung)

A

U

Hallo (Meldung am Telefon)

Mpueet! Kak gena?

Danke, alles ist i. O./normal

Y7o Tbl lenan/a ceropHA nocse WKonbI?

Ich ging durch die Stadt. Danach habe ich eingekauft/
war ich einkaufen.

A rge Tbl 6b1n1/a?
Ich war auf dem Markt.
W uto TbI Kynun/a?

Nur Blumen fiir die/meine Oma. Sie hat heute
Geburtstag.

A rge Tbl OTAbIXaN/a Ha KaHuKynax?

Wir waren am Meer.
Bbl wnnu B otene?

Nein, wir hatten ein schénes Ferienhaus /
eine schéne Villa.

Kakan y Bac 6bina noroga?

Das Wetter war wunderbar/wundervoll.
3aBTpa Beyepom Tbl cBOGOAEH/CBOGOAHA?
Ja, ich bin frei.

Al Xouy npurnacuTb TebA B rocTu.

Gerne. Und wann?

Mpuxoamn Ko MHe B 8 YacoB Beyepa.
Danke fiir die Einladung.

Hy, Torpa noka. [lo 3aBTpa.

Bis morgen.

Anno.

Hallo (bei Begriilung)! Wie geht es dir?
Cnacn60o, BCE HOpMasbHO.

Was hast du heute nach der Schule gemacht?

Al rynan/a no ropoay. Motom A fenan/a NokKynku.

Und wo warst du?
A1 6bin/a Ha pbIHKe.
Und was hast du gekauft?

TonbKo LBeTbl AnA 6abywwku. Y Heé cerogHs AeHb
pOXAeHus.

Wo warst du in den Ferien/Wo hast du dich in den Ferien
erholt?

Mbi 6611 Ha Mope.
Habt ihr in einem Hotel gewohnt?

HeT, y Hac 6bina KpacmBas Busina.

Welches Wetter habt ihr gehabt? / Wie war das Wetter?
Moropa 6bina npekpacHas.

Bist du morgen Abend frei?

[a, A cBoboaeH/cBo6OHA.

Ich méchte dich einladen.

CypoBonbcTBmem. A Korga?

Komm zu mir um 20 Uhr.

Cnacn6o 3a npurnatieHme.

Dann tschdiss. Bis morgen.

Jo 3aempa.
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Beispiel 5

Fiihren eines Gesprdchs unter
Nutzung von Rollenkarten

Niveaustufe B 1 Thema: Personliches
Hinweis: Die Schiiler miissen vertraut sein
mit der Arbeit mit Rollenkarten. Sie ziehen
jeweils eine Rollenkarte und iibernehmen
die neue ,ldentitdit“ Danach haben sie die
Aufgabe sich in einem bestimmten Rahmen
neu kennen zu lernen.

Die Rollenkarten kénnen in russischer oder
deutscher Sprache formuliert sein. Dadurch
haben die Karten ein unterschiedliches An-

forderungsniveau und kénnen zur Differen-
zierung genutzt werden.

Die Aufgabe kann in Partner- oder aber
auch in Gruppenarbeit erfolgen.

Aufgabe fiir die Partner- oder
Gruppenarbeit:

Bo3bmute ofHy KapTouKy. lNo3HakombTechb
C Ballen HoBom ponblo. PasbirpaiTe gna-
10T, B KOTOPOM Bbl 3HAKOMUTECH C BaLIMMU
HOBbIMV  OJHOKNAaCCHMKamu/napTHEpamu
no o6meHy.

Harawa (15)

CaHkT-TeTtepbypr

rMMHasua

10 Kn.

maTemartuka n buonorus
AHINVACKNIA Y NATUHCKUIA A3bIKK
6pat BukTtop (21)

cectpa VpwrHa (18)

3K3aMeH MO MaTeMATUKE 1 PYCCKOMY A3bIKY
yHUBepcuTeT =» 6ronorus
6uionor

POK-My3blKa, KMHO

TaHUeBaTb, 6anet

Stefan (15)

Berlin

Gymnasium 10. K.

Chemie, Geschichte

Englisch und Russisch

3 Priifungen: Deutsch, Englisch und Physik oder
Geschichte oder Chemie

Uni = Medizin

Arzt

FuBball, Fernsehen, Computer

Augpen (14)

Mocksa

rMMHa3ua

10 kn.

du3uKa, nHpopmatuka
HeMeLKMI N NCMAHCKNIA A3bIKA
JK3aMeH Mo PYCCKOMY A3bIKY
YHUBEPCUTET =» SKOHOMMKa
MeHemKep

crnopT = KataTbcA Ha cCHoybopae
[NCKOTEKa, POK-My3blKa,
NHTepHeT

Anna (16)

Erfurt

Gymnasium 10. K.

Geo, Deutsch

Englisch und Russisch

3 Priifungen: Deutsch, Englisch und Bio
oder Mathe oder Chemie

Uni =» Journalistik

Journalistin

Schreiben, Blicher, Internet

Tennis
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Beispiel 6

Fiihren von Gesprachen zum Einholen
bestimmter Informationen unter Nutzung
der ,Kugellager-Methode“

Niveaustufe B1 Thema: Stadt
Hinweis: Die Schiiler miissen vertraut sein
mit der ,Kugellager-Methode“. Sie werden
dazu in zwei gleich grofe Gruppen geteilt
und stellen sich im Kreis auf. Eine Gruppe
bildet den Innenkreis, die andere den Au-
Benkreis. Dabei schauen sie einander an und
stellen sich gegenseitig Fragen bzw. beant-
worten diese. Nach einer vom Lehrer festge-
legten Zeit bewegt sich der Auf3enkreis nach
links, sodass die Schiilerpaare wechseln und
immer neue Gesprédchspaare entstehen.

Variante 1
Aufgabe fiir den Innenkreis

Hole bei deinem Gesprdachspartner Aus-
kiinfte zu seinem Wohnort ein. Beschrédnke
dich dabei auf folgende Bereiche:

— geografische Angaben,

— Sehenswiirdigkeiten,

— Freizeitmoglichkeiten,

— interessante geschichtliche Informationen.

Aufgabe fiir den AufBenkreis

Antworte aufdie die Fragen deines Partners.
(Die Aufgaben von Innen- und Aufenkreis
sollten auch getauscht werden.)

Variante 2

Aufgabe fiir den Innen- und den AufSenkreis

Stellt euch gegenseitig Fragen und beant-
wortet diese zu einem Ort, der euch beson-
ders gefillt.

Holt Informationen ein zu geografischen
Angaben,
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— Sehenswiirdigkeiten,

— Freizeitmoglichkeiten,

— interessanten geschichtlichen Aspekten
oder beriihmten Personen, die in dem
Ort leben oder gelebt haben.

Beispiel 7

Fiihren einer Diskussion unter
Nutzung der ,,Platzdeckchen-Methode“

Thema: Rolle von
Fernsehwerbung

Niveaustufe B1

Hinweis: Die Schiiler miissen vertraut sein
mit der ,,Platzdeckchen-Methode*.

Sie bilden Gruppen zu 3 oder 4 Personen.
Jede Gruppe erhdlt eine Vorlage (Platzdeck-
chen), in der die Anzahl der Felder auf dem
Blatt der Anzahl der Gruppenmitglieder
entspricht.

Vorlage Platzdeckchen 3 Personen

Tema:

Vorlage Platzdeckchen 4 Personen

2

1 Tema: 3




Phase I: Jeder Schiiler schreibt in seinen
Sektor (Aufenfeld) in einer festgelegten
Zeit seine Gedanken zum vorgegebenen
Thema/zur vorgegebenen Frage.

Phase Il: Die Schiiler tauschen in der Grup-
pe ihre individuellen Ideen/Antworten aus.
Danach einigen sie sich, was in das mittlere
Feld als gemeinsames Ergebnis eingetra-
gen wird.

Phase lll: Die Gruppe prdsentiert das Er-
gebnis vor der Klasse.

Im nachfolgenden Beispiel wird die Metho-
de etwas modifiziert. Die Prdsentations-
phase wird ersetzt durch eine Diskussions-
phase mit einem neuen Gesprachspartner.

Aufgabe fiir die Gruppenarbeit:

1. Hanuwwnte B LEHTPanbHOM ceKTope
Temy «Posb (mene)peknamel 8 Haweul
KU3ZHUD.

2. Hanvnwwute (KaXkabli B CBOEM CeKTOpe)
C/I0Ba U CJIOBOCOYETAHNA Ha 3Ty TEMY.

3. MpeacTaBbTe Apyr Apyry (B cBOMX rpyn-
nax) Balin pe3ynbTaTbl U CPABHUTE KX.
OTMeTbTe NOXOXKMe OTBETHI.

4. O6Lme OTBETbI Balle rpynrbl HaNULWK-
Te B LIEHTPa/IbHOM CEKTOpe.

5.MpefctaBbTe pesynbraTthl Balen rpyn-
rbl B Kacce.

6. O6cynuTe C NapTHEPOM 13 [pYyro rpyn-
Nbl CiefyoWmnn BONpoc: «HyxHa /U co-
8peMeHHOMY Yesl08eKy (mesie)peknama?»

7. MNpoBenuTe B Kflacce ANCKYCCUIO Ha TeMy
«[ltocbl u MUHYCbI (mesne)peknamel.

Beispiel 8

Fiihren einer Diskussion
unter Nutzung der Methode
,Kommunikative Hand“

Niveaustufe B1/B2
Thema: Leben in der Stadt vs.
Leben auf dem Land

Hinweis: Die Schiiler miissen vertraut sein
mit der Methode ,,Kommunikative Hand*“
Sie zeichnen auf ein DIN-A3-Blatt die Umris-
se der eigenen Hand/der eigenen Hdnde.
In die Mitte einer Hand oder beider Hénde
Schreiben sie das zu bearbeitende Thema.
In Einzelarbeit ergdnzt jeder in jedem Fin-
ger einen oder mehrere Begriffe, die zum
Thema gehdren bzw. seine personliche
Meinung zum Ausdruck bringen. Im An-
Schluss an die Einzelarbeit sucht sich jeder
einen Partner und tauscht sich mit Hilfe
der Begriffe zum Thema aus. Dabei sollten
Notizen zur Meinung des Partners gemacht
werden.

Dem Austausch im Tandem folgt ein Aus-
tausch im Quartett, wobei nun jeder in der
Viergruppe die Ideen seines Partners aus
der ersten Aufgabe vorstellt.

Es folgt ein Plenum, in dem jeder Schiiler
Informationen vorstellt, die er von seinem
Partner erhalten hat und die fiir ihn be-
sonders interessant waren. Begriffe/Wort-
gruppen zum Thema werden gemeinsam
gesammelt, strukturiert und als Grundlage
fiir die weitere Arbeit genutzt.

Im nachfolgenden Beispiel dient die Me-
thode ,,Kommunikative Hand*“ der sprachli-
chen und inhaltlichen Vorbereitung fiir eine
anschlieffende Diskussion.
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Aufgaben fiir die Einzel-, Partner- und
Gruppenarbeit

1. Hapucyite KOHTypbl CBOE MpaBon U
NeBON pyKU. HanuvwuimTe Ha NpaBon pyKe:
XKU3Hb 8 20p00e,  HA /1e80U pyKe: XU3Hb 8
depesHe.

2. Hanuwute (Kaablii Ha CBOMX MasbLiax)
C/IOBOCOYETAHNA, KOTOPbIE BblpakatoT
NIMYHOE MHEHME MO 3TOW TEME.

3. Paborta B mapax:
CpaBHuTe 1”1 0bCyauTe C MAPTHEPOM
cBOU MHeHus. O6bACHWUTE APYr APYrY,
noyemy Bbl Tak gymaeTe. CaenainTte 3a-
METKMN O MHEHVM MAaPTHEPa.

4. Paborta B rpynnax no 4 yenoseka:
MpencTaBbTe C NOMOLLBIO CBOUX 3aMe-
TOK MHeHMe 6bIBLUEero napTHEPa HOBOMY
napTHEPyY. 3anuwuTe camble MHTepec-
Hble MbICIN.

5. MNpoBeanTe AUCKYCCUIO Ha TEMY:
0e nyywe xums — 8 20po0de usu 8 Oepes-
He?
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Beispiel 9
Rollenspiel

Niveaustufe B2
Thema: Leben in der Stadt vs.
Leben auf dem Land

Hinweis: Fiir Absender und Adressat kon-
nen auch weibliche Vornamen verwendet
werden.

Es ist ratsam, eine Mindest- bzw. Hochst-
zahl an Repliken fiir das erwartete Gesprdch
festzulegen.

Aufgabe

MpounTaiite OTPLIBOK U3 A
nucbma BukTtopa cBoemy .'
apyry ume v npugymaite

pa3roeop BukTopa ¢

poauTenamu.

Pasbirpaiire 3Ty CLEHKY.

... A NPOCMO yMupaio — Mou pooumesnu 3a-
Oymasnu nepeexams 8 OepesHio! VM Xu3Hb
8 20p0o0e Haooesna — ynuubl epA3Hble, Wym-
Hble, 8ce20a 3anoJsiHeHbl 1100bMU. ExeoHes-
HO NnpobKu — no dopoze Ha pabomy u ¢ pa-
60mebl. [080pAM, YMO UM HE20€ OMObIXamb.

A A2 Bydy xume 8 3axonycmee', decamku
KusomMempos om 2/1aeHbix 00poe, 6e3 UH-
mepHema, 6e3 KuHo, 6e3 ouckomeku, 6e3
opysedi...

! 3axonycTbe — ryxas NPOBUHLUMA; MeCTo, Janékoe oT
KYJIbTYPHbIX LIEHTPOB




3 Sprachmittlung ||

Megaunauusa (A3bIKoBOE NOCPEAHNYECTBO)

3.1  Deutsch als Fremdsprache ||
HemeuKunin A3bIK Kak MHOCTPAHHbIN

3.1.1 Einfiihrung || BeeneHue

3.1.1.1. f3bIKOBOE NOCpeOHUYeCmeo Kak

8u0 peyesoli 0esmeslbHOCMU

B HacToswwee Bpema megmauusa (A3bikoBoe
NnocpefHNYecTBO) paccMaTprBaeTcsa, Haps-
Ay C NpoAayKuuei, peuenumein n MHTepakLm-
ell, B KauyecTBe OTAENbHOrO BMAA peyeBoi
feATenbHOCTU. B cOOTBETCTBMU C MOAXOAOM,
npuHATbIM B «O6LLeeBPONenckmx Komre-
TeHUMAX...», Nof Meamaumelrn NoHVMmaeTca
nocpefHnYecTBo, obecneymsatoLiee KOMMy-
HMKaTUBHOE B3aMMOJeNCTBME ABYX U 6onee
KOMMYHWKaHTOB, HerocpeacTBeHHoe obLe-
HMe MeXay KOTOPbIMU HEBO3MOXKHO B CUy
KaKnx-nmbo o6CToATeNbCTB.

Heobxognmo oTmeTuTb, 4TO Megmaumsa — go-
CTaTOYHO HOBOE MOHATUE ANIA POCCUNCKON
METOANKM 0OYyUYEHUA NHOCTPAHHBIM A3blKaM
B LWKosie. MToKa OHO He HaLUo OTpaXeHue B
oduumanbHbix 06pa3oBaTENbHbIX [JOKYMEH-
Tax, CTaHpapTax, TpeboBaHMAX K UTOroBOW
aTTecTauun (Mefmauma Kak Bup peyeBon
[eATeNIbHOCTU He BXOAMT B CTaHAapTM3NpPO-
BaHHble GpopMbl nTorosol attectaymm MA n
Er3?"). UckntoueHne cocTaBnsaeT nuwb hepe-
800, 0byueHne KOTOPOMY Kak ocobomy Buay
peyeBoi OeATeNIbHOCTV MpeaycMaTpuBaeT-
cA obpa3oBaTenbHbIMK CTaHAApTamy Ana
10-11 KnaccoB MOoJLKO npu NpoguibHOM
ypo8He u3y4eHus UHOCMPAHHO20 A3bika. Op-

HaKO MOHSATNE «A3bIKOBOE MOCPEAHNYECTBOY
He WAEHTVYHO TEPMUHY <«MEPeBOS», OHO
3HAUMTENBHO WKMPE, T.K. NepeBoq ABMAETCA
NWLWb OJHUM U3 €ro BUOB.

B cBeTe CKa3aHHOIO, NPeACTaBIEHHOE HUXe
NMOHVMaHVe Mefmnaumn, a TakKe NpuBeaéH-
Hble MPUMepPbI 3afaHUIA MO A3bIKOBOMY MO-
CpefHUYeCcTBy ABNAIOTCA OAHON M3 MEPBbIX
MoMbITOK ONucaTb OCOBEHHOCTM OpraHu-
3auMn 0byyeHUs [aHHOMY BULY PeuyeBoin
LEeATENbHOCTY Ha YPOKax WHOCTPaHHOrO
(HemeLKOro) A3blka B POCCMICKUX LUKOMAX
1 OTpa)katoT aBTOPCKOE BUAEHME NPO6embl
COCTaBUTENEN 3TOrO NOCo6uA.

fl3bikoBOE MOCPefHNYECTBO MOXET npef-
cTaBnATb cobon ocobyio dopmy MHTepaK-
LK, OQHAKO MOXET ObITb U HEUHTEPAKTMB-
HbIM. [py 3TOM ero uenb 6yaeT 3akniouaTbcs
MWL B TPAHCMUCCUM MHGOPMALIN OT KOM-
MyHMKaTopa K peLunmneHTy 6e3 ocylyecTsre-
HMA obpaTHoM cBA3n (cm. Cxemy 1).

Ho yalle Bcero B yCnoBrsAX KOMMYHUKATWB-
HOWM CUTyaLun KOMMYHUKATOp OTMpaBnset
HEKOTOPYI0 MHGOPMALMIO PELIMITMEHTY C Lie-
Nbl0 MOYYNTb OT HErO OTBETHYIO peakuuio. B
3TOM C/lyyae MeAuaTop NoAAEPKUBAET UH-
TepaKTUBHbIN NpoLiecc, NepefaBasn coobLue-
HVS OT KOMMYHMKaTOPa peumnnmeHTy 1 3aTem
HaobopOT. ITO TaK Ha3blBaeMas UHTEPaKLA

2! TocynapcTBeHHaa utorosas attectauua (TMA) — cTaHpapTv3npoBaHHaa GpopMa opraHu3aLmn BbiMyCKHbIX 3K3aMEeHOB MO 3aBeplueHun
OCHOBHOTO 06Lero obpaszoBaHa (9 Knacc); EAnHbIN rocyaapcTBeHHbIN 3k3ameH (EM) — popma rocyaapcTeeHHOM (UTOroBoi) aTTectayum

BbINYCKHWKOB (11 Knacc), 3Kk3ameHbl B popme TeCToB.
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B YCNOBUAX A3bIKOBOrO MOCPenHNYECTBa,
WV HTepaKTBHaA meaunauma (cm. Cxemy 2).

MOHO MpPeanonoXnTb, YTO CyLLEeCTBYeT
TPETUI BUA MeAUaLMN — CMELaHHbIN, BKIO-
yalowin B cebs MpUsHaKy PacCMOTPEHHbIX
BblLE TUMOB. K Meanaummy cMeLlaHHoro Tuna
Mbl OTHOCKM S3bIKOBOE MOCPEAHUYECTBO C
3/IEMEHTaMMN aKTVBHOWM VMHTEPaKUMU MeXay
MegMaTOPOM 1, MO MeHblUell Mepe, OLHUM
13 KOMMYHUKAHTOB (B OTAMYMe OT 06bIYHOW
VNHTEPAKTVBHOM MEAMaLMm, Kora KOMMyHu-
KaTVMBHOE B3aMMOZAeNCTBME OCYLLeCTBAAETCA
MeXay KOMMYHVKaHTamMu, a MeauaTop Bbl-
MOSTHAET YMCTO NMOCPEAHNYECKYIO GYHKLNIO).
B stom cnyyae mepuatop HecéT Ha cebe
LBOVHYI0 GYHKLMOHAMbHYIO Harpy3Ky: sA3bl-
KOBOro MOCpefHnKa 1 aKTYBHOTO KOMMYHU-
KaHTa.

Cxema 1. HeuHmepakmueHas meduayus

BblgeneHHble HamK BUAbI MeAnaummn BKJIILO-

yatoT B ceba cnepyoLme Gopmbi:

I. Meduayus 6e3 Hanu4yua UHMepakyuu:

1) NUCbMeHHbIN nepesof; 2) pedepurpo-
BaHue; 3) aHHOTMpOBaHue; 4) 0630p; 5)
nepeckas.

Il. Meduayus 8 pamkax uHmepaxkyuu:

1) nocnepoBaTenbHbIN NepeBof; 2) Tek-
CTyanusauma WHTeHUMn (cp. JlaTbiwes
2005: 8); 3) nocpefHMYeCTBO Npu nepe-
roBopax.

Ill. Meduayus cmewarHo20 muna. Komnnekc-
Hble Popmbl pPaboTbl, Hanpumep, npe-
3eHmayusa cobpaHHol u obpabomaHHoU
UHGopmayuu ¢ nocnedyrowum obcyxoe-
Huem.

Ha3BaHHble ¢opMbl Megmaummn peannsyroT-

CA B MEXK/NYHOCTHOW, rPynnoBON, OpraHu-

3aUMOHHON WM MAacCOBOWM KOMMYHMKaLMN.

avauum (M).

Cxema 1: TpaHcmmcecna nHopmaumm oT KommyHrKaTopa (K1) kK peunnueHTy (K2) Ha oCHOBe HEMHTEPAKTUBHOWM Me-

Cxema 2. IHMepakmueHas Meouayus.

P

«—

K1

ﬁ

K2

uum (M) c uenbio nonyyeHna oTBeTHoOW peakuyuu (P).

Cxema 2: TpaHcmuccua nHdopmaLumm ot kKommyHrKatopa (K1) kK peuunueHTy (K2) Ha OCHOBE MHTEPaKTUBHOW Meana-
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Monaraem, VX COOTHOLLEHME, A TaKKe COOT-
HolweHre GOpPM 1 TEXHOMOrN 0by4YeHus
Meavaumm C 3Tanamu obyyeHus HemeLKo-
My A3bIKY Kak MIHOCTPaHHOMY B POCCUMINCKMX
LIKOMAaX MOXeT BbIrMsAAeTb Clefylowmum o6-
pazom? (cm. Tabn. 1).

WTaK, Ha cpegHem >Tane o6weobpasoBa-
TENbHOW LWKOMbl (5-9 Knaccbl) peyub MoXKeT
VATW, B OCHOBHOM, O Meauvauun B pamkax
MEXSINYHOCTHOM KOMMYHMUKaLMN U KOMMY-
HMKaumMm B Manbix rpynnax. B npodunbHonm
wkosne (10-11 Knaccol) BO3MOXKHO fobaBne-
HMe OTAeNbHbIX ACMeKTOB OpraHM3aLmnoH-
HOW 1 MacCOBON KOMMYHUKaLNN. DNeMeHTbI
OpraHv3aunoHHOM M MacCOBOW KOMMYHU-
Kauumn (Mnm e nx moaennpoBaHne) MOXXHO
BKJ/lOUaTh B npouecc obyyeHns Ha cTapluem
3Tane ANnA 3HAKOMCTBA y4YallmMxcA ¢ OCHOBa-

Mun I'IpOd)ECCI/IOHaJ'IbHO-KOMMyHVIKaTVIBHOI;I
OEeATENIbHOCTN.

3.1.1.2. O6y4eHue hopmam A3bIKOB020
nocpedHu4yecmea

OcTtaHoBMMCA Gonee I'IO,ElpO6H0 Ha OCHOB-
HbIX d)opmax NOArOTOBKM YyYallUXcA K Me-
OMaTMBHON AeATENIbHOCTN.

I. Meduayus 6e3 Hanuyusa UHMepaxKyuu

MepeBop. Ha crapwem 3Tane ob6yyeHus
(10-11  knaccbl, NPOGUNBbHLIN  YPOBEHD)
yyvalimeca oBnageBaloT npodeccroHanbHO-
OPVEHTMPOBAHHBIMA YMEHVAMU MUCbMEH-
HOro MepeBoAa C UHOCTPAHHOTO fA3blka Ha

Ta6nuua 1. CooTHoweHne Gpopm 06yyeHUsA MegraLm 1 3Tanos obyyeHns UA

Mepanauna B pamkax BUaoB

®opMmbi 1 TexHoNoOrMN obyyeHmns

tan oby4yeHuA

KOMMYHUKauun mepuvauun
MexnuyHocmHas MepeBop (Nepefaya OCHOBHOIO AT+/A2+:5-9 knaccobl
KOMMYyHUKayus copiepxaHuia) B popmate amanora,
«Tpunora»
Mepeckas c yenbio AT+/B1+:5-11 knaccbl
KOMMYHVKaTUBHOW
VHTepnpeTaLmm copepxaHna
Mepeckas-o6bAcHeHWe B1/B2:10-11 Knaccbl
(cneumnanbHOro TeKCTa AnA
Hecneuvanucra)
KommyHukayus e MepeBoa 1 NnocpefHNYECTBO B B1/B2: koHeL, 9-ro Knacca —
Manvix 2pynnax dopmarte nonunora (gUckyccun). 11 knacc
Ponesble Urpbl, npeseHTayum
OpzaHu3ayuoHHas [lenosble Urpbi, B1+/B2: 10-11 knaccbl
KOMMYHUKayusa npodeccrnoHanbHble Npobbl, NPoGUIbHON LWKOSbI
BbIXOA, B COLIMYM, MPOEKTHaA
[eATeNbHOCTb.
Maccosas PedepupoBaHue, 0630p. B1/B2:9-11 knaccbl npodusibHon
KOMMYyHUKayus LIKObI

AHHOTUPOBaHWe

A2/B1+:8(9)-11 Knaccbl

2 an/l cocTaBneHnn Ta6}'IVIL|bI Mbl ONMpanncb Ha TpeﬁoBava ﬂeﬁCTByIOLL[I/IX OGpaSOBaTeI‘IbeI)( nporpaMm rno HeMeLKoMy A3bIKY Kak UHO-
CTPaHHOMY B POCCUICKMX LWKONax, cM.: HoBble rocyjapCTBEHHbIE CTaHAAPTbI MO MHOCTPAHHOMY A3bIKY. 2—11 Knaccbl.— M.: Actpenb, ACT, 2004.
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pycckuit. CornacHo nporpamme npo$unbHo-

ro obyyeHna MHOCTPaHHOMY A3bIKY (2004),

obyyeHue nepeBofy HanpaBfieHO Ha Pa3Bu-

TVe cnefyioLmnX HaBbIKOB 1 YMEHWIA:

+ HaBbIKOB 1CMOJIb30BaHNA TONKOBbIX U1 ABY-
A3bIYHbIX C/IOBApPEN, APYron CNpaBoYHOw
nuTepaTypbl ANA pelleHna nepesBoave-
CKUX 3afjay;

+ HaBbIKOB MCMOJMIb30BaHUA TaKMX NepeBop-
Yyeckux MpUEMOB, Kak 3amMeHa, nepecta-
HOBKa, AobaBneHve, onylieHne, KanbKu-
poBaHue;

+ TEXHONOTMW BbINOMHEHUA MOMHOro / Bbl-
60POYHOro NMCbMEHHOTO NEePEeBOAOB;

+ YMEHUI peAakT!poBaTb TEKCT Ha POAHOM
A3blKe.

MpouncxoanT o3HakomsIEHNE C BO3MOXHbIMU

nepeBoAYECKMMY TPYAHOCTAMU U MYTAMU UX

npeoponenuns, c 6e33KBMBaNIEHTHON NeKcu-

Kol 1 cnocobamu eé€ nepepayvt Ha POAHOM

A3blKe, C TMNamMM NHTEPHALNOHaNbHON NeK-

CUKM 1 <IOXKHBIMU [IPY3bAMU NEePeBOAUNKaY.

MHOA3bIYHBIMW MaTepuanammn ans nepesona

CNy>KaT TEKCTbl, COOTHOCKMbIE C Mpodunem

obyyeHus.

Kak ocobyto dopmy paboTbl Haf nepeBofoM

B paMKaX HEWHTEPAKTVBHOW MeAUaTVBHOM

[eATeNIbHOCTU, @ TaKXKe B KauecTBe yrpakHe-

HUA Ana GOPMUPOBaAHNA MOCPEAHNYECKNX

ymMeHUn (npuyem Kak cneunduyecknx nepe-

BOLUYECKUX, TaK U 0OLleyyebHbIX) MOXHO

paccmaTpuBaTb nepesod € JIUH2B80CMPAHO-

8edyeckuUM KOMMeHMapuem.

PeghepuposaHue. 3ToT BU paboTbl NpeaHa-
3HaueH A cTapLiero 3Tana obydyeHus, XoTa
€ro 3N1eMeHTbl MOTYT GbITb UCMOJb30BaHbI U
Ha cpefjHeM 3Tane.

PedepupoBaHue  npegctaBnsier  cobon
N3/I0KEHME  KJIIOYEBOW, Ba)KHEeWLWen WUH-
dopmaumm  nNyenuUMCTUYECKOrO  TeKcTa

(ra3eTHO-XypHanbHbIX CTaTel, pagno- unu
Tenenepepgay). Pedepat He moxeT copep-
XaTb CyOBEKTVBHbBIX OLEHOK W Bbipake-
HUA COOBCTBEHHOTO MHEHMWA COCTaBUTeNsA
sToro pedepata. Takum obpasom, pedepu-
pOBaHMe B MeHbLLUEl CTEMEHM CBA3AHO C pea-
nM3aumen KOMMYHUKaTVBHbIX 3afia4 NOBCeA-
HEBHOrO OOLIEHUA, OHO FOTOBUT YYaLMXCA
(NpenmyLecTBEHHO dunonornyeckoro
npoduna) K 6yayuienn npodeccmoHanbHom
[eATenbHOCTY, CBA3aHHOW C nepepaboTKoi /
06paboTKoii TekcTa. Hanpumep, ymeHus pe-
deprpoBaH/a MoOryT mnoHafobutbca 6ypy-
LLieMy >KypHanncTy, CocTaBnsoLemMy 0630pbl
3apy6exHoi nevatu.
Mpn npodunbHOM 06yyeHUM WHOCTPaH-
HOMy A3blKy pedepripoBaHMe MOXeT OblTb
OHOA3bIYHbIM (C MHOCTPAHHOrO fA3blKa Ha
VNHOCTPaHHbIN A3bIK) WAN [BYA3bIYHbIM (C
MHOCTPaHHOro Ha popHow). B cneuunannsu-
POBaHHbIX JIMHIBUCTUYECKUX FMMHA3MsAX U
nuuenx pedeprpoBaHne MOXHO OCYLLeCT-
B/ATb B T.U. C POAHOrO fA3blKa Ha MHOCTPaH-
HbIA.
Ocobaa ponb B pabote Hag pedepupo-
BaHMEM MOXeT OTBOAUTbCA MOATOTOBKE
NHPOPMATUBHO-MHANKATMBHOTO  pedepa-
Ta?%. 3To NpefnonaraeT NCNONb30BaHMe crie-
AyloLLiero anropuTma:
Llge 1: BblAENEHMNEe OCHOBHbIX JaHHbIX, OTHO-
cAWMXCA K cTaTbe / Nepefaye;
Llge 2: cTpyKTYyprpOBaHMe TeKCTa B COOTBET-
CTBUM C OCHOBHOW UHpOpMaLmein;
Llge 3: BbIABNEHWE, CXKATUE U TOTUYECKas Op-
raHu3auua ocHoBHol UHGopMaumn B
Ka<aoWm vacTu;
Lllae 4: NOAroTOoBKa KOHCMEKTHOrO MN3N0Xe-
HUA pedepaTMBHON MHPOoPMaLN.

OCTaHOBMMCA HaHEKOTOPbIXACNEKTax coaep-
YKaHWs nowwaroBow paboTbl 6onee Nogpo6Ho.

2 Bonee NogpobHoe OnMcaHne NpefcTasneHo B nocobum Jequcos M.K., Peibapésa H.W. Zeit fir Zeitung: Material- und Ubungsbuch zum

Referieren. - PasaHb: PTY um. C.A.EceHuHa, 2008.
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Llage 1: Ha nepBom 3Tane yvaljueca ymTaot
cTaTblo (UM CMOTPAT / CiywaloT ne-
pepayy) ¢ 03HaKOMUTENbHOW Lesbto.
OHW JOMXKHbI YKa3aTb MCTOYHUK TeK-
CTa, ero HasBaHuve, aBTopa, AaTy W3-
faHua, chepy o6LLECTBEHHOW XN3HY,
K KOTOPOW OTHOCWTCA TEKCT, KpaTKo
chopmynmpoBaTb Temy 1 Nnpobremy.

Lge 2: Yyawwmeca unTatoT TEKCT C MOJTHbIM NO-
HUMaHWeM, AeNIAT ero Ha Jiormyeckume
YacTy, NOJYEPKMBAKOT OCHOBHYIO VH-
dopmMaLmio B Kaxkaol YacTu. B cBoém
pedepaTte OHM AOMKHbI yKa3aTb, U3
KaKM1X YacTel COCTOUT TEKCT 1 KPaTKo
COOOLWUTL MUKPOTEMY KaXKAOW YacTu.

Lliaz 3: Mpw BbIABNEHM OCHOBHOW MHOPMa-
LM yyaLmecsa AOMKHbI PyKOBOACTBO-
BaTbCA Tak Ha3biBaembiMmu ,W-Fragen”:
Wer? Wo? Wie? Was? Wann? Warum?
[na pedepata HeobX0AMMO OTOUPATH
TONbKO Ty MHPOPMaLmIo, KoTopas AB-
NAeTCA CyLWeCTBEHHOWN AnA MOoHUMa-
HWA Pa3BUTUA MbIC/IN aBTOpa.

B KoHUe pedepaTa MOXKeT MpuUCYT-
CTBOBaTb KpaTkoe 06006uleHre UH-
dopmaumn.

Lllaz 4: Mpw ycTHOM pedeprpoBaHN OCHOB-
HaA nHbopMaLMA M3 KaxAoW vacTu
TEKCTa 3annCbiBaeTCA B KOHCMEKTHOM
Buge. Pa3BuBaTb yMeHMA KOHCMEKT-
HOW 3anncn NPUHLMNNANbHO Ba)KHO,
T.K. 3TO OJHO M3 OCHOBHbIX Mpodec-
CUOHANbHbIX YMeHUI Byayux nepe-
BOAYVKOB, [ENOBbIX MOCPEAHNKOB,
3KCnepToB U T.4. B KOHCnekT BKnto-
YaloTcA UMeHa, Aatbl, UHOVHUTMBHbIE
KOHCTPYKL MW, HOMUHanM3aumu.

0630p. Mbl OTHOCKM €ro K PasHOBUAHOCTA
pedepupoBaHna. OcHoBHaA Lenb 0630pa,
Kak 1 pedeparta — AaTb npefcTaBieHne O
BaXHelwWwen wnHPopmauun, KoTopas, of-
HaKoO, COAEPXMNTCA yXe He B OJHOM, a B He-

CKOMbKMX TeKkcTax. MepmaTtop npopabatbi-
BaeT ceputo cTaTen (unu nepepay) u CBOAUT
X B efIMHOM pedepaTe, KOTOPbIN AOMKEH
COOTBETCTBOBaTb MePeYNCSIEHHbIM  Bbllle
Hopmam. O630pbl 0ObIYHO UMEIOT B OCHOBE
onpepAenéHHyto Temy, B COOTBETCTBUU C KO-
TOpoW yuvawminca nopbvipaet (BHauane no
peKkomeHfauun yunTtend, a B AanbHenlem
CaMOCTOATENbHO) HECKOMbKO CTaTel, Hanpu-
mep - «[pobnembl MONIOAEXHON NOIUTUKN B
Poccnm n TepmaHnmy», «AKTyanbHble cOObITUSA
3a py6exxkom» 1 T.4.

0630p MOXKEeT ABNATHCA YACTblO KOMMIEKC-
HbIX popMm paboTbl — Hanprmep, NpeseHTa-
LM NPOEKTHOW [AEeATeNIbHOCTU, JUCKYCCUW,
aebatos 1 np.

AHHOTMpOBaHMe. 3TOT BUA PaboTbl npeg-

Ha3HauyeH ana 8(9)-11 knaccos. AHHOTaUWsA

npencTaBnseT coboii oyeHb CXKaToe U3Jo-

)KEHMEe OCHOBHOFO COAEepPKaHUA TeKCTa ”

KpaTKyl0 XapaKTepuCTUKY npou3BeaeHns

(cTaTbK, XypOXKECTBEHHOrO MNpou3BedeHus,

KHUTK, 1bma, Mbecbl 1 Ap.). AHHOTauus co-

CTOWT U3 Cliefyowmnx YacTen:

1. HaszBaHue KHurm / punbma; 3aronoBok cTa-
TbU U T.4.;

2. ABTOp (pexuccép, ...);

3. KpaTkoe n3noxeHne cogepxanusa (30-50
CnoB);

4.YKkazaHve uUeneBon rpynnbl (gnAa Koro
npeaHasHauyeHa KHura, Guiabm v T.n.);

5. [lononHuTenbHble fdaHHble: KONINYeCTBO
CTpaHUL, ANUTeNbHOCTL (drnbma) 1 T.n.

Mepeckas. Ecnv ocHoBHas uenb pedepu-
poBaHMA — HayuuTb nepepabaTbiBaTb TEKCT,
TO MepecKas BbINOMHAET KOMMYHNKATUBHbIE
3aauv 1 B Nepeckasa onpegenserca Kom-
MYHUKaTUBHOW cuTyaumnen. Mbl Bbigensem
cnepyioLme BMAbI Nepeckasa:
1.Mepeckas ¢ uyenblo KOMMYHUKAMUBHOU
uHmMepnpemayuu cooepxxaHus. 3TOT BUA
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nepeckasa CBA3aH C CUTyauuAMM nosces-

HEeBHOW >KM3HW, KOrga Mbl WUCMOJSib3yem

Kakon-nnmbo TeKCT, copepKaHmne KoToporo

6yaeT umeTb 3HauyeHve AnA OanbHelle-

ro KOMMYHWKATMBHOIO B3aVMOAENCTBUA.

Takol nepeckas MOXeT UCMOoNb30BaTbCH,

HaumnHasa ¢ 3-ro roga obyyeHNa NHOCTPaH-

HOMy AA3bIKY, T.e. C 5 Knacca.

Ha cpepHem n cTapluiem stanax obyyeHus

yyawymca MoryT ObiTb NpeanoXeHbl cie-

ayowme 3afaHuns:

a) nepeckaxuTe pparmeHT pacckasa / no-
BECTW OT N1La OAHOrO 13 repoes, Kak
ecnn 6bl OH XOTen MOACHWUTb MOTUBbI
CBOUX MOCTYMNKOB APYrM MepcoHa-
xam;

6) npepacTaBbTe, UTO Bbl CTanu CBUAeTe-

neM Amnanora mexxay rnaBHbIMU repos-

MU. Pacckakute o HEM CBOMM ApPY3bAM,

BbICKa3aB CBOK OLEHKY NMO3ULIMN Kax-

[IOro 13 YYaCTHVKOB ANasnora;

HanauTe 1 nepeckaxuTe TOT OTPbIBOK

pomaHa / Te cueHbl punbMa, rae repomn

NPOABAAOT CBOU CKPbITbIE / HEOXMAAH-

Hble IMYHOCTHbIE KauecTBa 1 NMOACHUTE,

@
=

noyemy Tak MPOUCXOLNT;
COCTaBbTe€ Ha OCHOBE MPOYUTAHHOTO
TeKCTa Kak MOXHO 6osiee TOYHbIN cro-
BECHbI «MOPTPET» MEePCOHaXa C Lienblo
pacckasaTb O HEM NONNLENCKOMY, KOTO-
pblii 3aHNMaETCA NONCKaMU 3TOTo Yero-
BEKa;
pacckaxumTe 06 ycnbllaHHON/MPOCMOo-
TPeHHON pagno-/Tenenepegaye CBOUM
APY3bAM, BblAenMB TOT eé dparmeHt,
KOTOpPbIV Bac 3auHTepecoBan Wau no-
Kasasca HeOXMAaHHbIM;
e) npounTaiiTe pacnmncaHne KMHOCeaHCoB
N NMopeKkoMeHAylTe CBOeMYy HeMeLKO-
My 3HAaKOMOMY, Ha Kakue ¢unbmbl CTO-
UT CXOOUTb CErOAHA — U T.4.
. Mepeckas cneyuanbHo20 mekcma 0n1A He-
cneyuanucma (obwsacHeHue). Yuawmica

-
~

=
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JOMKEH PacKpbITb U OOBACHWUTL OCHOB-
Hble naen cneunann3npoBaHHOIO TEKCTa,
MOCBALEHHOrO OMMCaHWIO  Kakoro-nn6o
npouecca unmn AeneHna (Hanprmep, Npo-
6nembl 1 NepCnekTBbl BHeAPeHUa und-
pOBOro TeneBUAEHNA; OCHOBHblE TeHAEeH-
UMM B UCKyccTBe B 3Moxy PeHeccaHca n
np.) ANA «<HEeMOCBALEHHOW» ayAUTOPUN.
Takoll BMA paboTbl npepnonaraeT pas-
BUTME CrlefylolNX HaBbIKOB W YMEHW:
nepedpasmpoBaHune, COKpalleHne npea-
NOXEHWIN (KoMnpeccus, cokKatme TeKCTa),
ynpoLleHrie rpaMMaTUUecKnX KOHCTPYK-
UMA C uenblo NPUBAMKEHUA K YCTHOWN
pa3roBOpHON peun, NoACHeHMe C NMomo-
Wbl AOCTYMHbIX JIEKCUYECKUX CPeAcCTB
Crneymann3nmpoBaHHbIX TEPMUHOB (B T.u.
ncnonb3oBaHne AfiA 3TON LUenu Takux
NPWEMOB, KaK OTCTYNSIeHNe, KpaTKuUii
3KCKYPC ¥ Ap.), WrHOpUPOBaHWe Hecy-
LecTBeHHOW MHoOpMauuy, KCNonb3o-
BaHMEe SKCTPANIMHIBUCTUYECKNX CPeAcCTB
(Hanpumep, wNNCTPaUni, rpPaduUKoB,
ANarpamMm 1 nx KOMMeHTMpPOBaHMWe) 1 ap.
[laHHbIN BUA AeATeNbHOCTV NOo3BONAET
pa3BKBaTh B T.4. 06LieyUeOHble YMeHUA 1
KJlloueBble KOMMEeTeHUMKW, Hanpumep, 1H-
dopmauroHHyto (paboTa ¢ JOMNONHUTENb-
HbIMW  MCTOYHMKaMK MHOpMaLnK, Kak
SHUMKONEANYECKMY, TaK W 3NEKTPOH-
HbIMM), KOMMEHCATOPHYD (06bACHeHue
aBTOPCKOW naeun ¢ nomolybto 6onee npo-
CTbIX, HeCneLVanM3npoBaHHbIX A3bIKOBbIX
cpencTs).

Kak MOXHO 3ameTuTb, OnucaHHble ABa
BUJa Nepeckasa, XOTA 1 OTHOCATCA K HEUH-
TepakTMBHbIM GopMam MefnaLmmn, MoryT B
JaNbHeNLweM BbIBECTU YUALLUXCA B KOMMY-
HUKauuio.

.ﬂepeCKas C yesiblo JiuHesocmusiucmu4ye-

cKou uHmepnpemayuu mekcma. OT10T BUA
nepeckasa ocywecTBndaeTcAa Ha OCHOBe
npenmMyLecTBEHHO XyAOXeCTBEHHDbIX TeK-



CTOB (B TOM UKMCile ayAnoBN3yanbHbIX — Ha-
npuMep, XyLoXKeCTBEHHbIX GUIbMOB).

Ha cTaplwem sTane B ycnosusx npodusb-
HOro 06YYEHUA UHOCTPAHHOMY A3bIKY BBO-
JATCA 3NEeMEHTbI CTUNCTUYECKON UHTep-
npeTauny XyLoXecTBeHHOro TekcTa. JToT
BUA PaboTbl NpefHa3HayeH, B OCHOBHOM,
AnA yyawumxca dunonornyeckoro npodu-
nA. B cTpyKType nepeckasa ymeHbLIaeTcs
JONA YACTO pedepaTBHOTO M3MI0KEHUS
COAepP>KaHMA U 3HAUNTENbHO YBeNuYMBa-
€TCA aHaNMTUYeCKas YacTb.
Mepeckas-aHann3 MOXeT UMeTb Creayto-

LUy10 CTPYKTYpY:

1) BBemeHvie (Ha3BaHue, aBTOp, KpaTkue
[aHHble 0 Npov3BeaeHnN);

2) Tema n nges npousBefeHUs (0606LEH-
HO, B OJHOM MNpPeanoxXeHnn);

3) M3noxeHne uenouykn cobbituii (4To

NPOUCXOAUT B TeKCTe?);

2

AHanu3 copep’aHna 1 cpeacTs Bblpa-

3UTENbHOCTK:

a) JeTanbHblI aHanuM3 ugen npovsse-
AeHuns;

0) aHanu3 A3bIKOBbIX U CTUANCTUYE-
CKUX CPeACTB, KOTOpble MOMOratoT
aBTOpPY Pa3BMBaTb €ro NAet.

5) 3akntouyeHue: npoBeaeHVe Napannenen

C OpYrumy Xy#oXKeCTBEHHbIMU MPOun3-

BEeAEHUAMW, pPeasibHbIMU COBBbITUAMM

TOW 3Moxu, Koraa 6bi1o HanmcaHo npo-

n3BefeHVe 1 OLeHKa ero akTyanbHo-

cTn.

OtmeTM, 4TO Ha 6aze pedepupoBaHus,
rnepeckasa, aHHOTMPOBaHMA U nNepeBo-
[a MoXeT 6blTb opraHu3oBaHa paboTa Hapg
«TM6PUAHBIMUY PA3HOBUAHOCTAMU HeUHTe-
paKkTMBHOM MeAvauun, Hanpumep, «KBasw-
nepesogamu» (/lameiwes, CemeHos 2003:
34). Cioga MOXKHO OTHeCTV pedepaTUBHbIN

nepeBof, COKpaLLeHHbI/i NepeBOA, BOJIbHbIN
nepesop (C 3nemeHTaMu nepeckasa), Bblbo-
POYHbIN, YNPOLLEHHbIN U T.M.

Il. Meduayus e pamkax uHmepakyuu

MocnepoBatenbHbIl nepeBof. JTO [O-
CTaTOYHO CHOXHbIA  BUE LEATENbHOCTY,
0COBeHHO B pamKax WHTepakuuu. Mpu no-
cnepoBaTeNibHOM MHTEPaAKTVBHOM NepeBoge
MefmMaTop AOMKEH MOCTOAHHO NepekoyaTb
«HamnpaBneHns» MepeBofa B 3aBUCUMOCTU
OT OCHOBHOrO f3blka MEPBOrO U BTOPOrO

KOMMYHMKaHTOB. [lymaetca, B obueobpa-

30BaTefIbHbIX LIKONaxX pPeyb MOXKET UATA O

nepedaye OCHOBHO20 COOepP)KAHUSA B8bICKa-

3bI8AHUL, M TONBbKO B CTapLUMX Knaccax JIHI-

BUCTUYECKMX TMMHA3UI 1 INLLEEB — O TOYHOM

nocnefoBaTesibHOM NepeBoje.

MocnefoBatesibHbIN NepeBoy ABNAETCA Of-

HUM 13 BMAOB YCTHOrO nepeBofa, NMpu Ko-

TOPOM MepPeBOAYMK HAUMHAET MepeBoOAUTb

nocsie TOro, Kak opaTop nepectan roBOPUTb,

3aKOHUMB BCHO peyb WM KaKyl-TO 4YacTb.

Pa3mep nepeBoanMoro oTpeska peum moxet

ObITb Pa3INYHbIM: OT OTAESIbHOTO BbICKAa3bl-

BaHVA [0 TEKCTa 3HaunTeNnbHOro obbema. Ha

Hall B3rnaf, ero cnepyert orpaHNyYnTb OfHUM

npeasioXKeHnem.

Ob6yueHvie nocnefoBaTenbHOMY MNepeBoay

npeanonaraeT pa3BUTUE TaKUX HABbIKOB U

YMEHNN, Kak:

- BblAenATb KouyeBy UHPopmauuo npu
BOCMPUATUM TEKCTA Ha CNyX;

- MUCbMEHHO  QUKCMPOBaTb  3BYYallyio
peub, BbipaboTaTb CO6CTBEHHbIE CMOCOObI
1 NprieMbl BefleHVs KpaTKol 3anucu;

- nepepaBaTb Ha APYroM f3blke cofepra-
HMEe MOHOTEMATUYECKOro BblCKa3blBaHWA,
OfiHOKPaTHO BOCMPUHATOrO Ha CNyX;

- NpeaBUAETb SA3bIKOBble U peyeBble Tpya-
HOCTU MCXOLHOTO TEKCTa;
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— MCNoNb30BaTb KOMMNEHCATOPHble Crocobbl
nepefayn BbiCKa3blBaHWA Ha APYrom A3bl-
Ke npu geduunTe A3bIKOBbIX CPEACTB;

- rMbKo nepeksoYaTbCA C OAHOrO A3blKa
Ha gpyrow;

- BblOMpaTb  ajeKBaTHble  neKcmyeckne
N rpammaTuyeckre CTPYKTYpbl B A3blKe
nepesopa.

Kaxpoe 13 a3tnx ymeHuin Tpebyet ocoboro

BHMMaHWA 1 oTpaboTkn. OctaHoBMMCA 6O-

nee Noapo6HO Ha KOMMEHCATOPHbIX YMEHU-

AX N YMEHUAX NUCbMEHHON GuKcaummn npu

BOCMPUATAN PeUn Ha CNyX ANiA AanbHelLero

eé nepesofa. OTO OAHU U3 KIIOYEBbIX yme-

HWI YCTHOTO NepeBoAYMKa.

K cnocobam kKomneHcauun peduumta A3bl-

KOBbIX CPeACTB Npu nepeBofe OTHeCEM cre-

aytowpe:

— MOHMMaTb 3Ha4YeHNe Her3yYeHHbIX A3blKO-
BbIX CPEACTB Ha OCHOBE JIMHIBUCTUYECKOI
N KOHTEeKCTyanbHOWM [orafku, MCrnosb3o-
BaTb Mepecnpoc AnA yTOYHEHNA HEMOHAT-
HOro;

— 1Cnonb30BaTb Nepudpas, TONKOBaHE, CU-
HOHVIMBI;

— NPOU3BOAUTL SKBMBANEHTHbIE 3aMeHbI
INA [OMONHEHNA, YTOUHEHUA, NOACHEHWSA
MbICW;

- UCnonb30BaTb napanuHrBnCTUYeCcKme
cpencTBa (MUMUKY, XKeCTbl) U ap.

K KOHEYHbIM YMEHUAM MUCbMEHHON dUKca-

LM 3BYYaLLEro TEKCTa MOXXHO OTHECTM crie-

JyloLre: BbIAeNATb B ayAUpyeMOM TeKCTe Cy-

LLlecTBeHHY!0 HGOPMaLMIO 1 3annCbiBaTb e€,

MCNoNb3yA K/loYeBble C/I0Ba 1 C/IOBOCOYETa-

HIS; TE3NCHO 3anunCbiBaTb OCHOBHOW CMbICST

TekcTa; duKcmpoBaTb HOPMaLMIO KPaTKo,

HarnAgHO, WUCNOMb3yAa pasfiuyHble npue-

Mbl COKpalleHua (cm. KosecHukosa 2009).

TeKCTyanmsauvm I/IHTEHIJ,I/IIV'I. CyTb 3TOro
BnAa A3bIKOBOro nocpenHmyecTBa 3aKIio-

yaetca B TOM, YTO «obujarowumiics He ¢op-
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MynMpyeT noanexawmin nepesogy nnbo
rnepeckasy TEKCT, a NULb CTAaBUT S3bIKOBO-
My MOCPEAHNKY KOMMYHVKAT/BHbIE 3afaun
Tmna: «CnpocuTte To-To», «Y3HalTe 3To», «[lo-
CTapaiiTecb 4OGUTBLCS TOrO-TO» U T.4., U MO-
CpeAHVIK CaM, He MOoJIb3YsICb KOPUTUHAMIOMY,
bopmynupyeT TEKCT HA MHOCTPAHHOM f3bl-
ke» (Jlameiwes 2005: 8). ITOT BUA Meanaumnm
roKa eLLlé He NoJy4us CBoero 0AHO3HAYHOTO
00603HAUYEHUS I MOXET ObITb TaKXKe Ha3BaH
TeKcTyanv3aunen KOMMYHUKATUBHbBIX Hame-
peHuin oblalomxcs, T.e. ux npeobpasosa-
HMEM B TEKCT Ha MIHOCTPaHHOM fi3bIKe.

MNocpegHuyecTBO Npu neperosopax, Ae-
6aTtax u T.n. [JaHHbIA BMA Medvauun crnepy-
€T OCYLLEeCTBNATb B PaMKax AEeOBbIX NP Ha
npodunbHOM 3Tane obyuyeHusi. B pgaHHOM
clyyae peub MAET O MOCPedHMYecTBe He
CTONbKO B f13bIKOBOM, CKOJIbKO B Cofepa-
TEJIbHOM WJIN CTPYKTYPHOM acrekTax KoMMy-
HUKaumm.

Pa3BuTne ymeHnn 3TOoro BMAa nocpepHu-
yecTBa MOME3HO AN YYalKWXcs, Hanpu-
Mep, opUANYECKOrO WU SKOHOMUYECKOTro
npodunein (npu npodunbHOM o06yyeHUM
VNHOCTPAHHOMY f3blKy). Tak, MOXeT ObiTb
OpraHvM3oBaHa Urpa — TOK-LIOYy, NpeacTaB-
nawowan cobot pebatbl Mexay ABYMA Mo-
nutTuYeckumn nupepamu. Megratopom (He
TONMbKO MeXAy MONUTUKaMK, HO U Mexay
HUMW 1 NpefnosiaraemMon 3pUTeNIbCKON ay-
autopuein) byneT BeflyLnii, KOTOPbI MOXeT
onpenensaTb TeMbl ANA AUCKYCCUM, OCTaHaB-
NNBaTbCA HA KaKMX-TO acnekTtax bonee nog-
PO6HO (HanpuMep, eCNK 3TV TEMbl 0COOEHHO
VNHTEePeCHbI 3pUTENAM), MPOCUTb YYaCTHUKOB
f[e6aToB pasbACHUTb CBOM MO3UUMKM, 3aja-
BaTb YTOUHSAOLLME BONPOCHI U T.M.

[pyroin BapuaHT nrpbl — NnpoBeaeHne aeno-
BbIX MEPEeroBopoB Mexay npenctaBuTeNsMmn
ABYX KOMMNaHW. MeanaTopom B Taknx nepe-
roBopax MOXeT CTaTb KCMepT B opuanye-



CKMX Bonpocax, 6narogaps Kotopomy 6yaet
obecrneumBaTbca KOpPeKTHas C lopuaunye-
CKOVi TOUKM 3peHus AenoBas WHTepakuus.
Takas urpa Hanbonee ymecTHa B lopuamnye-
cKoMm npodune Npu yrny6néHHOM U3yyeHnn
MHOCTPaHHOTO A3blKa.

1. Meguayma cmellaHHOroO TMNa

MpeseHTauma cobpaHHON WHpopMaLun
C nocnegywwmm obcyxaeHnem. [laHHbIn
BUL [AEATENIbHOCTM MOXET MMeTb popmy
COLManbHO-OPNEHTUPOBAHHON MPOEKTHONA
LeATenbHOCTY, BKJIOYAlOLWEN Hemocpen-
CTBEHHbIV «BbIXOA B couuym». B mpouecce
3TOW [EeATeNbHOCTU Yy ydawumxca (Bbinos-
HALWYX PONib MeLMaToOpOB) pPa3BKBAETCA
MHOOPMALIMOHHO-CENEKTNBHAsA  KOMMETeH-
ums (ocobbii B MHGOPMALMOHHOW KOMMe-
TEHUUW, TAE TMaBHY0 POJb UrpaloT YMeHUs
KOPPEKTHOro oTbopa Heobxoanmo nHbop-
Maumun, eé nepepaboTKM 1 [anbHenLwero
MCMOMb30BaHNA B KOMMYHUKATVMBHOW Aes-
TENbHOCTK), @ TaKXKe B MOJIHOW Mepe 3ajen-
CTBYIOTCA YMEHUA UHTEPAKLMW N MefaLmnn.
B kauecTBe Npumepa NpvBeaém nocnefoBa-
TeNbHOCTb PaboTbl HaZl KOHKPETHbLIM MPOEK-
ToM. [lonycTuM, UTO B KayecTBe NPOeKTHOro
3aflaHusA Tpynna ydawmuxcsa JOSKHa uccne-
[0BaTb 3KOJIOMMYECKYl0 OOCTaHOBKY B Fo-
pofe, chenaTtb BbIBOAbI U MPEAsIOKITb CBOU
NAeu, Kak MOXXHO 3Ty 06CTaHOBKY YNyULnTb.
YT06bI BBLINMOMHUTBL 3TO 3aflaHue, yyalyuecs
JOJIKHbI NPeAnpPUHATL Cleylowme Wwaru:

. YyacTHVKK NpOoeKTa CO6I/IpaIOT BClO Mo~

. Yyawmecsa npoBOAAT Npe3eHTauunto no-

Mpexpe Bcero, OHW AOMXHbI O3HAKO-
MUTbCA C aKTyaslbHOM 3JKONOrMYecKom
obcTaHoBKOW. [nA 3TOro LWKOMbHUKaM
HeobxoauMo cnefyiolee:

A) camocToATeNbHO M3yunTb 06CTaHOB-
Ky «Ha mecTe» 1 cobpaTb MHPopma-
uno (pakTbl, BrevyaTneHms u T.Nn.),
KOTOPYIO OHU 3adUKCUPYIOT B MUCh-
MeHHOM BuAe, Ha ayano-, GoTo- nim
BULEOHOCUTENSX;

ucnonb3sosatb CMW (npeccy, pagwo,
TeNneBUIEHNE, WHTEPHET), a Takxe
apyrue mepuanbHble (BTOPUYHbIE)
UCTOYHVKU WHPOpMaLNK, KOTopble
coobulat UM cBeaeHusa B nepepabo-
TaHHOM BUAE;

nobecefoBaTb C PasfMUHbIMU NIOAb-
MW, KOTOpble 3aHMMaloTCA [aHHOW
npo6nemon nnv ABNAIOTCA cneumanm-
CTamui B laHHOW 061acTu.

=

=2

CTYNVBLUYIO K HAM UHGOPMaLuIO, 06CYX-
patoT eé n npouzsodam ombop (cenek-
yuio) Heobxooumou uHgopmayuu.

Ha TpeTbem 3Tane rpynna JomxHa cae-
natb HeobxoAuMmble BbIBOLbI M3 MONYy-
YyeHHOW WHbOPMALMM W BblpaboTaTb
COOCTBEHHbIE MPEAJIOKEHMA MO YNyuLle-
HMIO SKONOTNYECKOM CUTyauun. Yualme-
€A TakXe onpenensioT Gopmy npescros-
Lei Npe3eHTaumK, pacnpeaensoT ponm
[OK/afuMKOB.

NyYeHHbIX pe3ysbTaToB U U3J1aratoT CBOIO
TOYKY 3peHud. Mpe3eHTauna MOXeT co-
CTOATHCA B YuyebHON rpynne, B Knacce,
WK e MeTb 6oriee BbICOKMIA YPOBEHb
(c npurnaweHvem roctem u3 Apyrux
KNaccoB, poauTenen, npeactaButenemn
ropofCckon agMuHuCTpaumm u T.n.). B
npouecce NpeseHTaLnmn NPONCXOaUT aK-
TUBHOE B3avMopencTere (MHTepaKuymsa)
C ayanuTOpUrEN, KOTOPOE MOXKET NPUHATH
dopmy duckyccuu unu 0ebamos.
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Kak BMHO 13 3TOro Npumepa, JaHHbIA BUz
paboTbl aKTUBM3NPYET NPAKTUYECKM BCE pe-
UeBble YMEHMS yUaLLUXCA U CYXKNT B T.U. pas-
BUTUIO KITIOUYEBbIX KOMMETEHLMA.

Takum obpasom, dopmbl 0byueHUs mepma-
UMM BapbupylOTCA OT 3IeMEHTapHbIX A0
KOMMJEKCHbIX, Tpebylolwmux 6onblimx Bpe-
MEHHbIX 3aTpaT M Mpeanonaralwmx BblCo-
KU YpOBEHb A3bIKOBOTO BflageHus. Bbibop
TOW AW UHOW GOPMBbI OCYLLECTBNAETCA Yun-
Tenem C YY€TOM BO3PaCTa YUaALLUXCA, UX VH-
TEPECOB 1 YPOBHSA NMOAFOTOBKM.
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3 Sprachmittlung ||

Megaunauusa (A3bIKoBOE NOCPEAHNYECTBO)

3.1

Deutsch als Fremdsprache ||

HemeuKunin A3bIK Kak MHOCTPAHHbIN

3.1.1 Einfiihrung || BeeneHue

3.1.1.1. Sprachmittlung als eine Form
sprachlicher Tétigkeit

Derzeit wird die Mediation (Sprachmitt-
lung) neben Produktion, Rezeption und In-
teraktion als eigenstandige Form sprachli-
cher Tatigkeit betrachtet. Dem Verstdndnis
des Gemeinsamen europdischen Referenz-
rahmens folgend, werden unter Mediation
sprachmittelnde Aktivitditen verstanden,
die das gemeinsame kommunikative Hand-
lung von zwei oder mehreren Kommunika-
tionspartnern absichern, deren Verstdndi-
gung angesichts verschiedener Umstande
sonst unméglich ware.

Es sei angemerkt, dass die Mediation
ein relativ neuer Begriff fiir die russische
Fremdsprachenmethodik im schulischen
Bereich ist. Die Mediation fand bislang kei-
ne Erwdhnung in offiziellen Dokumenten
des Bildungswesens, in Standards, in den
Anforderungen fiir die zentrale Leistungs-
feststellung (die Mediation ist als Form
sprachlicher Tatigkeit nicht Bestandteil
der standardisierten Formen der einheit-
lichen staatlichen Abschlusspriifungen TMA
(TocymapcTBeHHasa wuToroBas aTTecTaums)®
und EM (EguHbIN  rocymapCTBEHHBIN
sk3ameH)?®. Davon ausgenommen ist le-
diglich die Ubersetzung, die als beson-
dere Form sprachlicher Tatigkeit in den

Bildungsstandards fiir die Klassenstufen
10-11 enthalten ist, allerdings nur in Klas-
sen mit fremdsprachigem Profil. Der Ter-
minus ,,Sprachmittlung” ist jedoch nicht
identisch mit dem der ,Ubersetzung®. Er
ist wesentlich umfassender, da die Uber-
setzung nur eine der moglichen Formen der
Sprachmittlung ist.

Vor diesem Hintergrund gehoren der unten
dargestellte Mediationsbegriff und die auf-
gefiihrten Aufgabenbeispiele zu den ers-
ten Versuchen, die Besonderheiten in der
Organisation der Vermittlung dieser Form
sprachlicher Tatigkeit im Fremdsprachen-
(Deutsch-)unterricht in den russischen
Schulen zu beschreiben. Zudem spiegeln
sie die Sichtweisen der Autoren zu diesem
Problem wider.

Die Sprachmittlung kann eine besondere
Form der Interaktion reprdsentieren. Sie
kann aber auch nicht interaktiv sein. In
diesem Fall besteht ihr Ziel lediglich in der
Ubertragung von Informationen von einem
Sender (Kommunikator) zu einem Empfan-
ger (Rezipient) ohne Ruckkopplung (vgl.
Abb. 1).

Unter den Bedingungen einer kommunika-
tiven Situation wird eine Information von
einem Sender jedoch meistens mit dem

24 Staatliche zentrale, standardisierte Leistungsfeststellung am Ende der Klassenstufe 9
25 Einheitliche staatliche Abschlusspriifung am Ende der Klassenstufe 11, Priifungen im Testformat
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Ziel an den Empfanger gesendet, von die-
sem eine Antwort zu erhalten. In diesem
Fall unterstiitzt der Mediator den interak-
tiven Prozess, indem er Mitteilungen vom
Sender zum Empfanger und umgekehrt
ibermittelt. Das ist die s. g. Interaktion un-
ter den Bedingungen der Sprachmittlung
oder die interaktive Mediation (vgl. Abb. 2).

Wir gehen davon aus, dass es eine dritte
— gemischte — Art der Mediation gibt, die
Merkmale der beiden o. g. Typen vereint.
Zur gemischten Mediation zdhlen wir die
Sprachmittlung, die Elemente einer aktiven
Interaktion zwischen dem Mediator und
— mindestens — mit einem der Kommuni-
kationspartner enthalt (im Gegensatz zur
eigentlichen interaktiven Mediation, bei
der die kommunikative Handlung zwischen

Abb. 1: Sprachmittlung ohne Interaktion

den Kommunikationspartnern erfolgt und
bei der der Mediator eine rein vermittelnde
Funktion ausiibt). In diesem Fall trdgt der
Mediator eine doppelte funktionale Last:
die des Sprachmittlers und die des aktiven
Kommunikationsteilnehmers.

Die von uns aufgefiihrten Arten der Medi-
ation schlieBen die folgenden Formen ein:

I. Mediation ohne Interaktion:
1) schriftliche Ubersetzung; 2) Refe-
rieren; 3) Annotieren; 4) Ubersicht; 5)
Nacherzdhlung

Il. Mediation im Rahmen der Interaktion:
1) konsekutives (zeitversetztes) Uber-
setzen; 2) Versprachlichung/verbale Re-
alisierung der Intention (tekctyanusauyusa
nHTeHUM)?%; 3) Sprachmittlung bei Ver-
handlungen

ation (M)

Abb. 1: Informationsiibertragung vom Sender (K1) zum Empfanger (K2) vermittels einer nicht interaktiven Medi-

Abb. 2: Interaktive Mediation

R

R

« ] « I
K1 K2

dem Ziel des Erhalts einer Antwortreaktion (R)

Abb.2 : Informationsiibertragung vom Sender (K1) zum Empfanger (K2) mittels der interaktiven Mediation (M) mit

26 Hierbei formuliert der Sender keinen Text, sondern fiir den Sprachmittler kommunikative Aufgaben wie z. B. Fragen Sie..., Erkundigen
Sie sich ... Der Sprachmittler iibertrégt die Intention des Senders in einen (eigenen) Text, den erin die andere Sprache tbertragt (vgl.

Natbiwes 2005).
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IlIl. Gemischter Mediationstyp:
komplexe Formen, z. B. Prdsentation von
gewonnenen und bearbeiteten Informa-
tionen mit anschlieender Erérterung.

Die genannten Formen der Mediation wer-
deninderinterpersonalen Kommunikation,
der Kommunikation innerhalb von Gruppen
oder Organisationen und der Massenkom-
munikation realisiert. Die nachfolgende Ta-
belle enthdlt unsere Vorstellungen {iber die
Korrelation von Formen der Mediation und
entsprechenden Vermittlungsverfahren mit
den unterschiedlichen Ausbildungsetap-
pen des Deutschunterrichts als Fremdspra-
che in den russischen Schulen (vgl. Tab. 1).

Somit ist in der Mittelstufe der allgemein
bildenden Schulen (5.-9. Klassenstufe)
vor allem die Mediation im Rahmen der in-
terpersonalen und der Kommunikation in
Kleingruppen relevant. In den Profilschulen
(10.-11. Klassenstufe) ist eine Erweiterung
um ausgewdhlte Aspekte der Kommunika-
tion in Organisationen und der Massen-
kommunikation moglich. Elemente der
Kommunikation in Organisationen und der
Massenkommunikation (auch in modellier-
ter Form) konnen auf der Fortgeschrittenen-
stufe einbezogen werden, um die Lerner
mit den Grundlagen der berufsbezogenen
kommunikativen Tatigkeit bekannt zu ma-
chen.

Tabelle 1: Die Korrelation von Vermittlungsformen der Mediation und den Ausbildungs-
etappen des Fremdsprachenunterrichts

Mediation innerhalb der
Kommunikationsformen

Formen und Verfahren der
Vermittlung von Mediation

Ausbildungsetappe

Interpersonale Kommunikation

Kommunikation in Kleingruppen

Kommunikation in
Organisationen

Massenkommunikation

Ubersetzung (Wiedergabe des
wesentlichen Inhalts) im Dialog,
HIrilog®

Nacherzdahlung mit dem Ziel der
kommunikativen Interpretation
des Inhalts

Nacherzahlung mit Erlduterun-
gen eines Fachtextes fiir einen
Nichtspezialisten

Ubersetzung und Sprachmittlung
im Polylog (der Diskussion),
Rollenspiele, Prasentationen
Planspiele,

Betriebspraktika,

Lernen am anderen Ort,
Projektarbeit

Referieren, Ubersicht

Annotieren

A1+/A2+: 5.-9. Klassenstufe

A1+/B1+: 5.-11. Klassenstufe

B1/B2: 10.-11. Klassenstufe

B1/B2: Ende Klassenstufe 9 bis
Klassenstufe 11

B1+/B2:10.-11. Klassenstufe
der Profilschule

B1/B2:9.-11. Klassenstufe
der Profilschule

A2/B1+: 8.(9.)-11. Klassenstufe
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3.1.1.2 Die Vermittlung von Formen
der Sprachmittlung

Wir beleuchten nunmehr ausfiihrlicher we-
sentliche Formen der Vorbereitung von Ler-
nern auf die sprachmittelnde Tatigkeit.

I. Mediation ohne Interaktion

Die Ubersetzung. In der Oberstufe (10. bis

11. Klassenstufe, Profilniveau) erwerben

die Lernenden berufsbezogene Fahigkeiten

in der schriftlichen Ubersetzung von der

Fremdsprache ins Russische. Dem Fremd-

sprachenprogramm in der Profilausbildung

(2004) entsprechend, ist der Ubersetzungs-

unterricht auf die Entwicklung nachfolgen-

der Fertigkeiten und Fahigkeiten gerichtet:

e Fertigkeiten in der Nutzung von ein- und
zweisprachigen Worterbiichern, anderen
Nachschlagewerken zur Lésung der Uber-
setzungsaufgaben;

e Fertigkeiten zur Anwendung solcher
Ubersetzungsverfahren wie Ersetzen,
Umstellen, Ergdnzen, Auslassen, Lehn-
ibersetzung;

e Techniken der Anfertigung vollstandiger/
selektiver schriftlicher Ubersetzungen;

e Fahigkeiten zum Redigieren des Textes in
der Muttersprache.

Dabei lernen die Schiiler mégliche Schwie-
rigkeiten bei der Ubersetzung und Wege
fir deren Uberwindung, &quivalenzlose
Lexik und deren Wiedergabe in der Mutter-
sprache, Typen von Internationalismen
und ,falsche Freunde des Ubersetzers®
kennen.

Als fremdsprachiges Ausgangsmaterial fiir
die Ubersetzung eignen sich Texte, die dem
Ausbildungsprofil entsprechen.

Als besondere Form der Arbeit an der Uber-
setzung im Rahmen nicht interaktiver Me-
diation und auch als Ubungsform fiir die
Herausbildung (libersetzungsspezifischer
und allgemein bildender) sprachmittelnder
Fahigkeiten kann die Ubersetzung mit lin-
guolandeskundlichem Kommentar betrach-
tet werden.

Das Referieren. Diese Form der Arbeit ist
der Oberstufe vorbehalten, obgleich Ele-
mente auch bereits in der Mittelstufe eige-
setzt werden kdnnen.

Das Referat umfasst die Darlegung der
wichtigsten Schliisselinformationen eines
publizistischen Textes (Zeitungs- oder Zeit-
schriftenartikel, Radio- oder Fernsehsen-
dungen). Es darf keine subjektiven Wertun-
gen oder eigenen Meinungen des Erstellers
enthalten. Somit ist das Referieren nur in
geringer Weise mit der Erfiillung kommu-
nikativer Aufgaben der Alltagskommunika-
tion verbunden. Es bereitet die Lernenden
(vor allem des philologischen Profils) auf
ihre zukiinftige, mit der Bearbeitung von
Texten verbundene berufliche Tatigkeit vor.
So kann die Fahigkeit des Referierens z. B.
dem zukinftigen Journalisten bei der Er-
stellung einer ausldandischen Presseschau
helfen.

Im Unterricht mit fremdsprachigem Profil
kann das Referieren einsprachig (von der
Fremdsprache in die Fremdsprache) oder
zweisprachig (von der Fremdsprache in die
Muttersprache) erfolgen. In den linguisti-
schen Spezialgymnasien und -lyzeen kann
auch von der Muttersprache in die Fremd-
sprache referiert werden.

Eine besondere Rolle bei der Arbeit am
Referieren kann der Vorbereitung auf das
informativ-indikative Referat?” zugewiesen

27 Niheres in: JeHucos M.K., Pei6apéea H.\. Zeit fiir Zeitung: Material- und Ubungsbuch zum Referieren. — Pasanb: PIY um. C.A.EceHuna,

2008.
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werden. Das erfordert die Anwendung des

nachfolgenden Algorithmus:

Schritt 1: Herausfiltern der wesentlichen
Informationen, die einen Bezug
zum Artikel/zur Sendung haben;

Schritt 2: Strukturierung des Textes den
wesentlichen Informationen ent-
sprechend;

Schritt 3: Erschlieflen, Verdichten und lo-
gische Anordnung der wesentli-
chen Informationen in jedem Ab-
schnitt;

Schritt 4: Vlorbereitung der konspektartigen
Darlegung der Informationen fiir
das Referat.

Wenden wir uns einigen inhaltlichen As-
pekten der schrittweisen Arbeit etwas ge-
nauer zu.

Schritt 1: Auf der ersten Stufe lesen die
Lerner den Artikel (oder sehen/
horen die Sendung) mit dem Ziel,
sich mit diesem bekanntzuma-
chen. Sie miissen die Quelle des
Textes, seinen Titel, den Autor,
das Erscheinungsdatum, den Be-
reich des gesellschaftlichen Le-
bens, zu dem der Text einen Be-
zug hat, angeben und kurz Thema
und Problem formulieren.

Schritt 2: Die Lerner lesen den Text mit dem
Ziel, diesen vollstandig zu verste-
hen, unterteilen ihn in logische
Abschnitte, unterstreichen in je-
dem Abschnitt die wesentlichen
Informationen. In ihrem Referat
missen die Lerner angeben, aus
welchen Teilen der Text besteht,
und kurz das Mikrothema jedes
Abschnittes mitteilen.

Schritt 3: Beim Erschliefen der wesent-
lichen Informationen miissen

sich die Lerner von den s. g. ,W-
Fragen“ leiten lassen: Wer? Wo?,
Wie? Was? Wann? Warum?. Fir
das Referat ist es wichtig, nur sol-
che Informationen auszuwdhlen,
die bedeutsam fiir das Verstehen
des Gedankengangs des Autors
sind. Am Ende des Referates kann
eine kurze Inhaltszusammenfas-
sung angefiigt werden.

Schritt 4: Beim miindlichen Referieren wer-
den die wesentlichen Informatio-
nen jedes Textabschnittes kons-
pektartig notiert. Die Entwicklung
der Fahigkeit zum Konspektieren
ist grundsatzlich wichtig, da es
sich hierbei um eine der wesent-
lichen beruflichen Fahigkeiten zu-
kiinftiger Ubersetzer, geschiftli-
cher Sprachmittler, Experten usw.
handelt. Das Konzept beinhaltet
Namen, Daten, Infinitivkonstruk-
tionen, Nominalisierungen.

Die Ubersicht. Wir betrachten die Ubersicht
als eine Erscheinungsform des Referierens.
Ilhr Hauptziel, wie auch des Referats, be-
steht darin, die wichtigsten Informationen
darzustellen, die jedoch nicht in einem,
sondern in mehreren Texten enthalten sind.
Der Sprachmittler arbeitet eine Serie von
Texten (oder Sendungen) durch und fiihrt
sie in einem Referat zusammen, welches
den o g. Normen entspricht. Ubersichten
haben als Grundlage ein bestimmtes The-
ma. Dementsprechend wdhlen die Lerner
(anfangs auf Empfehlung des Lehrers, spa-
ter selbststandig) einige Artikel aus, z.B.
»Probleme der Jugendpolitik in Russland
und Deutschland®, ,,Aktuelle Ereignisse im
Ausland“ usw.

Die Ubersicht kann Teil von komplexen Ar-
beitsformen sein, z. B. der Prdsentation
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einer Projektarbeit, einer Diskussion, von
Debatten u. a.

Das Annotieren. Diese Arbeitsform ist vor-
gesehen flir die Klassenstufen 8(9)-11. Die
Annotation ist eine sehr komprimierte Dar-
legung des wesentlichen Textinhalts und
kurze Charakterisierung des Werkes (eines
Artikels, Kunstwerkes, Buches, Filmes, Stii-
ckes usw.) Die Annotation besteht aus fol-
genden Teilen:
1.Buch- oder Filmtitel; Artikeliiberschrift
usw.;
2.Autor (Regisseur, ...);
3.kurze Inhaltsangabe (30-50 Worter);
4.Benennung der Zielgruppe (an die sich
das Buch, der Film usw. richtet);
5.zusdtzliche Angaben: Seitenumfang,
Lange (des Filmes) usw.

Die Nacherzdhlung. Wenn das Hauptziel
beim Referieren darin besteht, zu lernen
den Text zu bearbeiten, so erfiillt die Nach-
erzdhlung kommunikative Aufgaben und
die Art der Nacherzdhlung wird von der
kommunikativen Situation bestimmt. Wir
gehen von folgenden Arten der Nacherzadh-
lung aus:
1.Nacherzdhlung mit dem Ziel einer kom-
munikativen Inhaltsinterpretation. Diese
Art ist mit Alltagssituationen verbunden,
wenn wir irgendeinen Text nutzen, des-
sen Inhalt bedeutsam fiir die weitere
kommunikative Interaktion ist. Eine der-
artige Nacherzahlung kann im Fremd-
sprachenunterricht, beginnend mit dem
3. Lernjahr, d. h. ab Klassenstufe 5, ein-
gesetzt werden.
Auf der Mittel- und der Oberstufe kénnen
den Schiilern folgende Aufgaben gestellt
werden:
a)Erzéhlt ein Fragment der Erzdhlung/
der Kurzgeschichte aus der Sicht einer
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Hauptfigur so nach, als wiirde sie die
Motive fiir ihr Handeln den anderen
handelnden Figuren erklaren.

b) Stellt euch vor, ihr seid Zeuge eines Di-
alogs zwischen den Hauptfiguren. Er-
zahlt davon euren Freunden und wertet
dabei die Haltung jedes Dialogteilneh-
mers.

¢) Findet und erzédhlt jenen Romanaus-
zug /jene Filmszenen nach, in dem/in
denen die Helden ihre verborgenen/
unerwarteten personlichen Qualitdten
zeigen und erldutert, warum das pas-
siert.

d)Erstellt auf der Basis des gelesenen
Textes eine moglichst genaue Perso-
nenbeschreibung fiir eine handelnde
Person, um auf deren Basis einem Poli-
zisten, der nach dieser Person fahndet,
tiber sie zu erzdhlen.

e)Berichtet euren Freunden von einer
gehorten/gesehenen Radio-/Fernseh-
sendung und wahlt dazu einen Teil
aus, der fiir euch besonders interes-
sant oder unerwartet war.

f) Lest den Plan der Kinoveranstaltungen
und gebt eurem deutschen Bekannten
eine Empfehlung, in welche Filme es
sich heute lohnt zu gehen, usw.

2.Nacherzihlung eines Fachtextes fiir ei-
nen Nichtfachmann (Erlduterung). Der
Schiiler muss die Hauptgedanken des
fachbezogenen Textes, in dem es um
die Beschreibung irgendeines Prozesses
oder einer Erscheinung geht (z. B. Prob-
leme und Perspektiven der Einfiihrung
des digitalen Fernsehens; wesentliche
Tendenzen in der Kunst der Renaissance
u. A) fiir ein ,,nicht eingeweihtes* Publi-
kum herausarbeiten und erkldren.



Eine derartige Arbeitsform setzt die Ent-
wicklung nachfolgender Fertigkeiten und
Fahigkeiten voraus: Umschreibung, Ver-
kiirzung von Séatzen (Verdichten des Tex-
tes), Vereinfachung grammatischer Kon-
struktionen zwecks Anndherung an die
miindliche Umgangssprache, Erkldaren von
Fachterminologie mithilfe verfiigharer lexi-
kalischer Mittel (dafiir werden auch solche
Verfahren wie Abschweifen, kurzer Exkurs
u. a. genutzt), Weglassen unwichtiger Infor-
mationen, Nutzen auflersprachlicher Mittel
(z. B. Illustrationen, Grafiken, Diagramme,
und deren Kommentierung) u. a. Diese Ta-
tigkeitsform ermdoglicht unter anderem die
Entwicklung von allgemeinen Lernfahigkei-
ten und Schliisselkompetenzen, z. B. Re-
cherchekompetenz (Arbeit mit zusatzlichen
enzyklopddischen und elektronischen In-
formationsquellen), kompensatorische Fa-
higkeiten (Erlduterung der Grundidee des
Autors mit einfacheren, nicht fachsprachli-
chen Mitteln).

Obgleich die zwei beschriebenen Arten der
Nacherzdhlung zu den nicht interaktiven
Formen der Mediation gehdren, wird deut-
lich, dass sie im Weiteren die Schiiler zur
Kommunikation fiihren konnen.

3.Nacherzdhlung mit dem Ziel der sprach-
stilistischen Interpretation des Textes.
Diese Art der Nacherzdhlung wird umge-
setzt auf der Grundlage hauptsdchlich
literarischer Texte (einschlieBlich audio-
visueller Texte, z. B. Spielfilme).

In der Oberstufe werden unter den Bedin-
gungen der fremdsprachigen Profilbildung
Elemente der stilistischen Interpretation
eines literarischen Textes eingefiihrt. Die-
se Arbeitsform ist vor allem fiir Schiiler des
philologischen Profils vorgesehen. In der
Struktur der Nacherzahlung verringert sich

der Anteil der rein referierenden Inhaltswie-
dergabe, und der analytische Teil wachst
erheblich.

Die analysierende Nacherzahlung kann die
nachfolgende Struktur haben:

1) Einfithrung (Titel, Autor, kurze Anga-
ben iiber das Werk);

2) Thema und ldee des Werkes (zusam-
menfassend, in einem Satz);

3) Darstellung der Kette der Ereignisse

(Was geschieht im Text?);

4) Analyse des Inhalts und der Aus-
drucksmittel:

a) Detaillierte Analyse der Idee des
Werkes,

b) Analyse der sprachlichen und sti-
listischen Mittel, die dem Autor
helfen, seine Idee zu entwickeln;

5) Schluss: Ziehen von Parallelen zu an-
deren literarischen Werken, realen

Ereignissen jener Epoche, in der das

Werk geschrieben wurde, und Ein-

schéatzen seiner Aktualitat.

Wir betonen, dass auf der Basis von Refe-
rat, Nacherzdhlung, Annotation und Uber-
setzung die Arbeit an ,,hybriden® Erschei-
nungsformen nichtinteraktiver Mediation
organisiert werden kann, z. B. durch ,,Quasi-
Ubersetzungen® (Jlameiwes, CemeHos 2003:
34). Hier kénnen die referierende Uberset-
zung, die verkiirzte Ubersetzung, die freie
Ubersetzung (mit Elementen der Nacher-
zahlung), die selektive, die vereinfachte
usw. eingeordnet werden.
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Il. Mediation im Rahmen der Interaktion

Das Gesprdachsdolmetschen/Konsekutiv-
dolmetschen. Das ist eine ziemlich schwie-
rige Tatigkeitsform, insbesondere im Rah-
men der Interaktion. Beim konsekutiven
interaktiven Dolmetschen muss der Media-
tor stidndig die ,,Richtung® der Ubersetzung
dandern in Abhdngigkeit von der jeweiligen
Ausgangssprache des ersten und zweiten
Kommunikationspartners. Wir denken,
dass in den allgemein bildenden Schulen
von der Wiedergabe des wesentlichen In-
halts der Aussagen gesprochen werden
kann — und es nur in den oberen Klassen
der linguistischen Gymnasien und Lyzeen
um das genaue konsekutive Dolmetschen
geht.

Das Gesprdachsdolmetschen ist eine der
Formen der miindlichen Ubersetzung, bei
der der Dolmetscher zu iibersetzen be-
ginnt, nachdem der Redner mit dem Spre-
chen aufgehdrt und die gesamte Rede oder
einen Teil beendet hat. Die Gréf3e des ge-
dolmetschten Redeabschnittes kann unter-
schiedlich sein: von einer einzelnen Aussa-
ge bis zu einem grof3eren Textumfang. Aus
unserer Sicht ist es sinnvoll, den Umfang
auf einen Satz zu begrenzen.

Die Vermittlung des konsekutiven Dolmet-
schens setzt solche Fertigkeiten und Fahig-
keiten voraus, wie:

— die Schlisselinformation beim Hoéren
des Textes zu ermitteln;

— schriftlich die vernommene Rede zu fixie-
ren, eigene Verfahren und Methoden des
Festhaltens kurzer Notizen zu erarbeiten;

— den Inhalt der monothematischen Aussa-
ge, die nur einmal gehort wurde, in der
anderen Sprache wiederzugeben;

— sprachliche Schwierigkeiten des Aus-
gangstextes vorherzusehen;
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— Kompensationsverfahren fiir die Wieder-
gabe der Aussage in der anderen Spra-
che bei fehlenden sprachlichen Mitteln
ZU nutzen;

— flexibel von einer Sprache in die andere
zu wechseln;

— addquate lexikalische und grammatische
Strukturen in der Sprache, in die gedol-
metscht wird, auszuwahlen.

Jede dieser Fdhigkeiten erfordert beson-
dere Aufmerksamkeit und Training. Wir
wenden uns genauer den kompensatori-
schen Fahigkeiten und den Fahigkeiten der
schriftlichen Fixierung der gehdrten Rede
fiir deren weitere Ubersetzung zu. Das sind
einige der Schliisselfahigkeiten des miind-
lich agierenden Dolmetschers.

Zu den Kompensationsverfahren bei feh-

lenden sprachlichen Mitteln zahlen wir fol-

gende:

— die Bedeutung nicht gelernter sprachli-
cher Mittel auf der Basis linguistischer
und kontextueller Vermutung verstehen
und die Nachfrage zur Prazisierung des
Nichtverstandenen nutzen;

— Umschreibung, Erlduterung, Synonyme
nutzen;

— dquivalente Substitutionen vornehmen
zur Ergdanzung, Prdzisierung, Erkldarung
eines Gedankens;

— paralinguistische Mittel nutzen (Mimik,
Gestik) u. a.

Zu den Zielfdhigkeiten der schriftlichen Fi-
xierung des gehorten Textes konnen die fol-
genden gezahlt werden: dem gehdrten Text
die wesentlichen Informationen entneh-
men und unter Nutzung von Schliisselwor-
tern und -wortgruppen notieren; thesenhaft
die Hauptgedanken des Textes notieren;
die Information(en) kurz, klar fixieren unter
Nutzung verschiedener Abkiirzungsverfah-
ren (vgl. KonecHukoea 2009).



Versprachlichung der Intention. Das Be-
sondere dieser Form der Sprachmittlung
besteht darin, dass ,,der Kommunizierende
keinen fiir eine Ubersetzung oder Nach-
erzdhlung vorgesehenen Text formuliert,
sondern dem Sprachmittler kommunika-
tive Aufgaben stellt vom Typ ,, Fragen Sie
dies oder jenes®, ,,Bringen Sie das in Er-
fahrung®, ,Versuchen Sie dies oder jenes
zu erreichen® usw., und der Sprachmitt-
ler selbst einen Text in der Fremdsprache
formuliert ohne dafiir ,,das Original“ zu
verwenden (Jlamoiwes 2005: 8). Fiir diese
Form der Mediation liegt bislang keine ein-
deutige Bezeichnung vor. Sie kann auch
als  Versprachlichung/verbale Realisie-
rung der kommunikativen Absichten der
Kommunizierenden bezeichnet werden,
d. h.ihrerUmwandlungin einen fremdspra-
chigen Text.

Sprachmittlung in Verhandlungen, De-
batten etc. Diese Art der Mediation ist im
Rahmen von Rollenspielen auf der Profil-
stufe umzusetzen. Hierbei geht es bei der
Sprachmittlung weniger um sprachliche als
vielmehr um inhaltliche oder strukturelle
Aspekte der Kommunikation.

Die Entwicklung von Fahigkeiten in dieser
Form der Sprachmittlung ist hilfreich fir
Lernende z. B. im juristischen oder 6kono-
mischen Profil (bei profilbezogenem Fremd-
sprachenunterricht). So kann das Spielen
einer Talk-Show organisiert werden, die De-
batten zwischen zwei Politikern beinhaltet.
Als Mediator (nicht nur zwischen den Poli-
tikern, sondern auch zwischen ihnen und
dem vermeintlichen Publikum) fungiert der
Moderator, der das Thema der Diskussion
festlegen und bestimmte Aspekte vertiefen
kann (z. B. wenn die Themen fiir die Zu-
schauer von besonderem Interesse sind).
Er kann ebenso Teilnehmer an den Debat-

ten um Erlduterung ihrer Position bitten
und konkretisierende Fragen stellen u. A.
Eine andere Spielvariante ist das Durch-
fiihren von geschaftlichen Verhandlungen
zwischen den Vertretern zweier Firmen. Als
Mediator kann in diesen Verhandlungen
ein Experte in juristischen Fragen agieren,
der dafiir Sorge tragt, dass aus juristischer
Sicht die geschéftliche Interaktion korrekt
verlauft. Ein derartiges Spiel ist sinnvoll
im juristischen Profil mit vertieftem Fremd-
sprachenunterricht.

1ll. Gemischter Mediationstyp

Prasentation gesammelter Informationen
mit anschlieBender Erdrterung. Diese Art
der Tatigkeit kann in Form einer sozial aus-
gerichteten Projektarbeit erfolgen, die das
unmittelbare Lernen am anderen Ort ein-
schliet. Im Verlauf dieser Tatigkeit entwi-
ckelt sich bei den Lernenden, die die Rolle
von Mediatoren ausiiben, eine auf die Se-
lektion von Informationen gerichtete Kom-
petenz (im Sinne einer besonderen Art der
Informationskompetenz, bei der die Fahig-
keiten zur korrekten Informationsauswabhl,
ihrer Verarbeitung und weiteren Verwen-
dung in der kommunikativen Tadtigkeit eine
wesentliche Rolle spielen). Zudem werden
in vollem Umfang Fahigkeiten der Interakti-
on und der Mediation aktiviert.

Als Beispiel fiihren wir den folgerichtigen
Ablauf der Arbeit an einem konkreten Pro-
jekt an. Angenommen, eine Lernergruppe
soll als Projektaufgabe die 6kologische Si-
tuation in der Stadt erforschen, Schlussfol-
gerungen ziehen und eigene Ideen zur Ver-
besserung der Lage entwickeln. Zur Lésung
dieser Aufgabe miissen die Lernenden fol-
gende Schritte absolvieren:
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1) 1. Zuerst miissen sie sich mit der aktu-
ellen 6kologischen Situation vertraut
machen. Hierfiir benotigen die Schiiler
Folgendes:

A) die Lage selbststandig ,vor Ort“ er-
forschen und Informationen sam-
meln (Fakten, Eindriicke usw.) und
diese festhalten in schriftlicher Form,
auf Audio-, Foto- oder Videotrdagern;

B) Massenmedien nutzen (Presse, Ra-
dio, Fernsehen, Internet), und auch
andere mediale (sekundére) Infor-
mationsquellen, die ihnen Daten in
bearbeiteter Form liefern;

O mit verschiedenen Personen spre-
chen, die sich mit dieser Problematik
beschaftigen oder Spezialisten in
diesem Bereich sind.

2. Die Projektteilnehmer stellen alle bei
ihnen eingegangenen Informationen
zusammen, erortern diese und nehmen
eine Auswahl (Selektion) der notwendi-
gen Informationen vor.

3. Auf der dritten Stufe muss die Gruppe
notwendige Schlussfolgerungen aus
den gewonnenen Informationen ablei-
ten und eigene Vorschldge zur Verbesse-
rung der 6kologischen Situation erarbei-
ten. Die Schiiler bestimmen ebenso die
Form der sich anschlieBenden Prasenta-
tion und verteilen die Rollen der Vortra-
genden.

4. Die Schiiler prasentieren die gewonne-
nen Ergebnisse und stellen ihren Stand-
punkt dar. Die Prasentation kann in der
Lerngruppe, der Klasse, stattfinden oder
hoheren Anforderungen entsprechen
durch die Einladung von Gasten aus
anderen Klassen, Eltern, Vertretern der
Stadtverwaltung usw. Wahrend der Pra-
sentation erfolgt ein aktives Zusammen-
wirken (Interaktion) mit dem Auditori-
um, das die Form einer Diskussion oder
Debatte annehmen kann.
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Wie das Beispiel zeigt, aktiviert diese Ar-
beitsform praktisch alle sprachlichen Fa-
higkeiten der Lernenden und dient dabei
der Entwicklung von Schliisselkompeten-
zen.

Somit reichen die Formen der Vermittlung
der Mediation von elementaren bis zu kom-
plexen, die einen groflen zeitlichen Auf-
wand und ein hohes sprachliches Niveau
erfordern. Die Auswahl dieser oder jener
Form der Mediation/Sprachmittlung nimmt
der Lehrer unter Beriicksichtigung des Al-
ters, der Interessen und des Grades der
Vorbereitung der Schiiler vor.
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3.1.2 Beispiele || Mpumepsbl 3agaHuin

MprBoANMbIE HUXe MpUMepbl 3aaHui Co-
CTaBNieHbl B COOTBETCTBUWN C HEKOTOPbIMU
13 OnucaHHbIX B N. 3.1.1 dopm mMegmaumn.
M3  HeWHTepaKTMBHbIX TUMOB A3bIKOBOIrO
nocpefHMYecTBa aBToOpbl yaenunu ocoboe
BHVMMaHMWe, BO-NepBblX, ABYM Bupam nepe-
cKa3a (nepeckas ¢ Lesiblo KOMMYHUKaT/BHOM
VHTepnpeTaunn cofepkaHna 1 nepeckas-
00ObACHEHME CMEeUnanbHOro TeKcTa A He-
cneumanucTa), KOTopble MOryT cnoco6cTBo-
BaTb peanusaumn B T.4. KOMMYHUKaTUBHbIX
3afjay, BO-BTOPbIX, TAaKUM BULAM LeATeSIbHO-
CTY, KaK pedeprnpoBaHmne N aHHOTUPOBaHME,
OBJafieHME KOTOPbIMU NMLIb HEeAABHO Obifo
BKJIOYEHO B 06pa3oBaTesibHble NPorpaMmbl
npoduIbHOro 06y4eHnA MHOCTPAHHbIM A3bl-
Kam. YTo KacaetcA MHTepaKTMBHOM meaua-
L1, OCHOBHOW aKLUEeHT cAenaH Ha 3afaHusAx,
CBA3aHHbIX C Pa3BUTMEM YMEHWI TEKCTYanu-
3aUUN MHTEHUMI/TeKCTyann3aumen Kommy-
HMKaTUBHbIX HamepeHuin (Nlatbiwes 2005).
Mopo6HbIMM YyMEHUAMK Mbl 4acTO MOMb3y-
emcA B npoLecce peanbHOM KOMMYHUKaL MK,
OflHaKo B 00yYeHMUN MHOCTPaHHOMY (Hemel-
KOMY) A3bIKY 1O CUX MOP UM YAENANOCb HeAo-
CTaTOYHOE BHMMaHMe.

Mpennaraemble npuiMepbl He 3aTparvBatoT
TPETU TUN MeanaLnnN — CMELLaHHBbIN (Cm. n.
3.1.1.2), T.K. ero ncnonb3oBaHve B peasibHOM
yueb6HOM npoLecce CBA3aHO C 6ObLIMMY 3a-
TpaTaMu BPeMEHM 1 MOoKa He NOAyYnso Wun-
POKOro BHeApeHNA B POCCUNCKNX LLIKOMAX.

Die unten aufgefiihrten Aufgabenbeispiele

wurden in Ubereinstimmung mit einigen

der unter Punkt 3.1.1 beschriebenen For-

men der Mediation zusammengestellt. Von

den nicht interaktiven Formen der Sprach-

mittlung waren fiir die Autoren folgende

von besonderem Interesse:

erstens — zwei Formen der Nacherzdhlung
(Nacherzdhlung mit dem Ziel
der kommunikativen Inhalts-
interpretation und die Nacher-
zdhlung mit Erlduterung eines
Fachtextes fiir einen Nichtfach-
mann), die auch die Realisie-
rung kommunikativer Aufgaben
unterstiitzen kénnen

zweitens — solche Tatigkeitsformen wie das
Referieren und das Annotieren,
deren Beherrschung erst vor
kurzem in die Bildungsziele des
Unterrichts mit fremdsprachi-
gem Profil aufgenommen wur-
den.

Hinsichtlich der interaktiven Mediation
wurde der Akzent vor allem auf Aufgaben
gelegt, die mit der Entwicklung von Fahig-
keiten in der Versprachlichung der Intenti-
on/der Versprachlichung der Kommunikati-
onsabsichten (JTameiwes 2005) verbunden
sind. Derartige Fahigkeiten nutzen wir hau-
fig in der realen Kommunikationspraxis. Im
Unterricht Deutsch als Fremdsprache wird
ihnen jedoch bislang nicht gentigend Auf-
merksamkeit gewidmet.

Die vorgestellten Beispiele bilden den drit-
ten — gemischten — Mediationstyp (vgl.
3.1.1.2) nicht ab, da seine Anwendung im
realen unterrichtlichen Prozess mit einem
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grof’en Zeitaufwand verbunden ist und er
bislang in den Schulen der Russischen Fo-
deration keinen angemessenen Eingang

gefunden hat.

Cnepywowan Tabnuua AaéT KpaTtkoe npeg-
CTaBneHve o Gopmate 3afaHuUi, cogepa-
Te/bHOW CTOPOHE 1 TpebyemMoM YPOBHe A3bl-

KOBOIO BafeHnA B KaxKaoM U3 NprmMmepos.

Tabnuua:

Mpumep YpoBeHb 3apauu 1 Gpopmbl paboTbl CopepxaTenbHas
CTOpOHa

1 A1/AT* ObyueHune nepeBofy [1anoros, CoaepKaLynux OCHOBHbIe 3HaKOMCTBO

KNvLle peyeBoro B3aMmonencTums.
2 A2/A2* ObyueHune TeKCTyanm3aLumm MHTEHLMIA (MMYHOE MUCbMO). Otnyck (HanucaHne
AINYHOrO NNCbMA)
3 A2*/B1 Ob6yueHme nepecKasy C Liefblo KOMMYHUKaTUBHOM LLIKonbHbI 06MeH
NHTEpNpeTaLnmn coaepKaHuns.

4 B1 ObyueHune nepeckasy Ha PyCCKOM A3blKe HEMELIKOA3bIY- OTnycK, KaHNKYbl
HOrO TeKCTa C Liefblo KOMMYHVKaTUBHOW MHTepripeTaLmm
copepxaHuA.
5 B1* 0O6yyeHme TeKCTyann3aumnm nHTeHUMin (aenosoe nucbmo).  OdopmneHue 3anpoca
(HanucaHue genoBoro
nucbma)
6 B1*/B2 ObyueHune nepeckasy Ha HEMELIKOM A3blKe PYCCKOA3bIY- OTnycK, KaHNKYbl
HOrO TeKCTa C Liefblo KOMMYHVKaTUBHOW NHTepripeTaLmn
copepxaHuA.

7 B1*/B2 O6yueHvie Nepeckasy crneymnanbHoro TekcTa Ana Hemeukne komnaHun,
Hecreyuanucta (nepeckas-o6bACHeHe). npeanpuaTua

8 B2 O6yyeHmne pedpepnpoBaHNIO 11 aHHOTUPOBAHMIO. Mpob6nema nokoneHui

Die nachfolgende Tabelle gibt einen Uber-
blick tiber die Niveaustufe, das Aufgaben-

format und den inhaltlichen Schwerpunkt
der einzelnen Aufgabenbeispiele.

Tabelle:
Beispiel Niveau- Ziel und Aufgabenformate Inhaltlicher
stufe Schwerpunkt

1 A1/A1* Das Ubersetzen von Dialogen erlernen, die wichtige Sich bekannt machen
Redewendungen der sprachlichen Interaktion enthalten.

2 A2/A2* Die Versprachlichung der Intention erlernen (persénlicher Urlaub (Schreiben eines
Brief). personlichen Briefes)

3 A2*/B1 Das Nacherzdhlen mit dem Ziel der kommunikativen Schiileraustausch
Inhaltsinterpretation erlernen.

4 B1 Das Nacherzdhlen eines deutschsprachigen Textes Urlaub, Ferien
auf Russisch mit dem Ziel, die kommunikative
Inhaltsinterpretation zu erlernen.

5 B1* Die Versprachlichung der Intention erlernen Eine Anfrage
(Geschéftsbrief). formulieren (Schreiben

eines Geschiftsbriefes)

6 B1*/B2  Das Nacherzdhlen eines russischsprachigen Textes Urlaub, Ferien
auf Deutsch mit dem Ziel, die kommunikative
Inhaltsinterpretation zu erlernen.

7 B1*/B2 Das Nacherzdhlen eines Fachtextes fiir einen Nichtspezi- Deutsche Firmen,
alisten erlernen (Nacherzdhlung mit Erlduterung). Unternehmen

8 B2 Das Referieren und Annotieren erlernen. Generationsprobleme




YnpaKHeHuMA Ha pa3BuUTME YMEHMUI
A3bIKOBOro NOCpeaAHNYecTBa

Mpumep: 1

YpoBeHb: A1 (5 Knacc, HemeLKun
A3bIK KaK BTOPOW NHO-
CTPaHHbIN)

3agaun n

BuAbl pabotbl:  ObyueHue nepesony
[Manoros, CofepXaLymx
OCHOBHbIE KNunLle peye-
BOrO B3avMoJencTBnA

Tema: 3HaKOMCTBO

OnuncaHne KOMMyHI/IKaTI/IBHOI?I canuTyauymnn

MpepcTtaBb cebe, YTO Tbl NpUEXaN B JIETHUIA
narepb, rae oTabIxalT AeTv n3 fepmanHuu.
Tbl obuwaewbca ¢ geBoukon w3 bepnu-
Ha, KOTopas He roBopwT MO-pyccKu. Bot
Baw Aauanor. Kak oH Oymer 3ByyaTb Mo-
HemeuKn?

3agaHne
MNepeBepunTe N MHCUEHNPYWTE.

I'Ipo.qonmaeM avanor. MoHuKka pewnna
npeacTaBUTb Teb6s cBOUM Apy3bAaM. Kak aTo
npo3ByunT no-HemevuKu?

3710 Auma. Emy 11 net. OH npuexan n3 Poc-
cum, n3 PasaHu.

OuyeHb npuATHO, umal!

A 370 Mmou apy3bA — PyT 1 Yoo AKepmaHH.
Mbi npuexanu ns KénbHa.

OyeHb NpuATHO!

Teon HOBble Apy3bs npurnacunmn Teés Ha
3aHATME CMOPTMBHOI CEKLUU, KOTOPYIO Be-
JeT rocnoxa Kpayse. Mepesean pasrosop
Ha pyCccKui A3bIK.

Guten Tag.

Guten Tag, Frau Krause.

Wer fehlt heute?

Heute fehlt niemand.

Das freut mich. Und wer ist das?

Das ist Dima. Er kommt aus Russland.
Sehrangenehm, Dima.

Ganz meinerseits, Frau Krause.

- Mpuser!

- Mpuser!

— MeHs 30ByT [luma. A Kak Tebs 30ByT?
- MoHuka.

— OueHb nNpuaATHO, MoHuKa! CkonbKo Tebe neT?
- 10.ATebe?

- 11.Otkypa ToI1?

- Al npnexana u3 bepnuHa. A Tbi?

- W3 Pasann.

- 3poposo!

- [Ha, cynep!

- [oka!

— [o cBnpganus!
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Oxudaemblli pe3ynbmam

- 3ppascTBynTe!

- 3ppaBcTBYWTe, rocnoxa Kpayse!
- Kro cerogHs otcytcTByet?

- CeropHs Bce 37eCb.

— OueHb papga! A 310 KTO?

- 3710 Anma. OH n3 Poccum.

— OueHb npuATHO, Auma!

- MHe ToXe, rocnoxa Kpayse!

Mpumep: 2

YpoBeHb: A2/A2+, 8-9 knaccol
o6LeobpaszoBaTeNbHON
LKOsbI

3agaun n

BUAbl paboTbi: obyueHue TeKCTyanusa-
LN UHTEHLMI (MYHOe
N1UCbMO)

Tema: Urlaubsplanung

Erlduterung der kommunikativen Situation

Du fahrst im ndachsten Sommer mit dei-
nen Eltern nach Deutschland zu eurem
Familienfreund Klaus. Deine Eltern bitten
dich, ihm einen Brief zu schreiben. Sie
duBern ihre Bitte natiirlich auf Russisch:
L,Hanuww, noxanyncra, nucemo Knaycy B
MioHxeH. He 3abyab nob6narogaputb ero
3a nosgpaeneHvie ¢ HoBbIM rofgoM u Mo-
3[paBb €ro TOXe OT BCEW HAlleih CeMbM.
Hanuww, 4to mMbl cobupaemcs HaBecTUTb
€ro B Vilof1e, KOTAa Y Hero vy Hac byaet oT-
nyck, a y Tebsa — KaHuKkynbl. Cnpocuy, ycTpa-
MBAET N ero 3T0. Y3Haii, Kak 340pOBbe Yy
ero cectpbl MoHMKW."

Aufgabe 1
a)

Schreibe den Brief auf Deutsch.

Adresse, Datum

Anrede

Dank fiir Glickwiinsche; deine

Gluckwiinsche zum Neujahr

Text des Briefes

Gruf3formel

Dein Vorname
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b)

Du besprichst mit deinen Freunden das
Aufenthaltsprogramm eurer Austausch-
partner:

[laBanTte cocTaBuMm AnA HaLWIWX rOCTen Npo-

rpamMmmy npebbiBaHusA.

— Xopolwuas ngena! Ha CKonbKo oHM Nnpuesxa-
toT?

- Ha Hepento.

- Kak HacueT nporynku no ropogy?

- CornaceH. Yto ewe?

- Mbl MOXeM COBeEpPLUNTb BOAHYIO NPOTyNKy
no Oke.

- 3poposo!

- Haww roctn nHtepecytotca cnoptom. [la-
BalTe ycTpoum GpyTOONbHbBIN MaTy.

- 3anuwu 310 06a3aTeNbHO.

— A utO BblI CKaxeTe 0 guckoteke? A cama
nobnio TaHUeBaTb. Hafgecb, UTo 1 Hawwm
OpYy3bA TOXe.

- WckyccTBO — MOA cTmxumA. JaBante cxogum
B T€ATP UM Ha KOHLepPT.

- A peHb nepef oTbe3gomM OHU MOTYT MpPo-

BECTU MO CBOeMy yCcMoTpeHuto. OHM Ccmo-

ryT, HaNprYMep, CXOAWTb 3a MNOKYMKaMu.

fl pymato, Ha Heflesto 3TOro XBaTuWT.

Nach dem Gesprdch mit deinen Klassenka-
meraden mdchtest du deinen Freund Uber
das Aufenthaltsprogramm informieren.

Aufgabe 2
Schreibe einen Brief, im dem du:

— das Aufenthaltsprogramm beschreibst,
—nach der Meinung deines Freundes
fragst.

Denke an das Datum, die Anrede und den
Schluss. Ubermittle GriiRe an die anderen
deutschen Freunde.

Mpumep: 3

YpoBeHb: A2+/B1 (9 knacc,
npodunbHasa WKona)

3agaun n

BuAbI paboTbl:  ObyueHune nepeckasy ¢
Lenblo KOMMYHUKaTUB-
HOW MHTepnpeTaumn
copepaHus

Tema: Schiileraustausch

Erlduterung der kommunikativen Situation

Der Schiileraustausch ist jetzt sehr po-
puldr. Die Schiiler reisen in Gruppen mit
Lehrern ins Ausland, um ihre Sprach-
kenntnisse zu verbessern, neue Lander
und Leute kennen zu lernen. Schon meh-
rere Jahre haben die Schiiler des Lyzeums
Nr. 4 in Rjasan (Russland) feste Kontakte
zu einigen Schulen in Deutschland. Jedes
Jahr besuchen sie deutsche Freunde aus
dem Wolbeck-Gymnasium in Minster
und der Rudolf-Steiner-Schule in Mon-
chengladbach.

Wahrend des Aufenthalts in Deutschland
bekommen die russischen Jugendlichen
kleine Geschenke, darunter den Schul-
kalender fiir das laufende Schuljahr. Er
enthélt wichtige Informationen iiber die
Schule, ihre Ziele, Werte und Grundla-
gen, die Hausordnung, wichtige Termine
fiir Ferien und schulische Veranstaltun-
gen usw. Besonderes Interesse erweckt
immer die Rubrik ,,AG"s und sonstige Ak-
tivitaten in unserer Schule®.

Aufgabe 1

Lies die Information aus dem Schulkalen-
der fiir das Schuljahr 2012/2013 und be-
richte auf Russisch in der Klassenversamm-
lung tiber die Moglichkeiten der deutschen
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Schiilerihre Freizeit zu organisieren, beant- - Haben die Schiiler Méglichkeit zu sin-

worte dabei folgende Fragen: gen, zu musizieren, Theater zu spielen?
— Was schldgt die Schulbibliothek fiir die
— Welche Sportarten konnen die Schiiler in Biicherfreunde vor?
der Schule treiben? — Wie versorgen sich die Kinder, wenn sie
— Wann koénnen die Schiiler Badminton Hunger und Durst haben?
und Volleyball spielen? — Ergdnze weitere Informationen.

wWww.rudolf-steiner-schule-mg.de
Rudolf Steiner Schule
Weiersweg 10 » 41065 Monchengladbad'l

: Tel 02161 / 82132-0 » Fax 02161 / 651701
dolf St Schul
?ue ﬁdm».f!.? ﬁimimiﬁ info@rudolf-steiner-schule-mg.de

AGs und sonstige Aklivititen in unsarar Schule... :: -

e 1rm newen Schufjahr soll mit dem Aufbau eines Orchesters begonnen
werden, und sand

Die Nummern gegen Kummer:  0800/1110333 fisr Kinder 3 -8
OBOO/1110550 fiir Eltern W, nummergegenkummes.de, 5 Thastwr NG

il [4e Theater AG unter Leftung von Theresa Sokolowski findet einmal

Badminton I .  wochentich montags von 20.00 ~ 22,00 Uhr statt. Neue Interessenten
Die offene Badmintongruppe fis Schilerinnen, Btern und A ook
LehrerInnen trifft sich immer sonntags rwischen 11 und Ly il
14 Uhr in unserer Tumhalle, it . Schulkiosk
Vollayba ¥, Hunger? Durst? Das miss nicht sein.

" . :: Der Schulkiosk hat ab 7:30 Uhr bis 15:30 von Montag bis Freitag gedffnet.
Die Volleybaligruppe trifft sich domnerstags von 20.00 — 22.00 3 : :

e 38 Zum Wachwerden oder lil den Durst: ca 5 versch. Kaffee, Kakao kaft und

- Scollentrien, Ekem lind ey achin k. E ] warm, Tee, Mineralwasser, Bio-Lima, Apfeischorle ua.
Chor . LB Fir den Hunger:
Es gibt sinen Mittelstufenchor fir die 5, 6. und 7, Klasse sowle @inen \:: Eswmmmuhmmkase\wrst.samkm
Oberstufenchor fiar die Klassen 8 - 13, Geprobt wird im Anschiuss an den 2 ik “"“"‘““m nes Baguette, Brezein, ey
Unterricht. Die Teilnahme st freiwilig. Bne Chorfahet findet einmal im - ] mﬂ D'“::!” " dglich
Schuliahr statt, Kenzerte werden schulintern und extem gegeben. Alle 24@  Seindes Mitagessen L
sind herdich wilkommen! e

Das Q
hat Bicher zum Anschauen, zum Vorlesen und selber
Lesen, Klassiker und Aktuelles,

Konzerte

In den letzten Tagen vor den Som-
merferien findet das Sommerkonzert

statt. Am letzten Mittwoch vor den
Herbstierien st das Schider-Extern-
Letrer-Konzert - dies ist eine offens

Biihne filr alle, de gerne musizienen,
B'neuorhe:mnt Frau Kryska Kontakt

AleHemG‘\en sind geme eingetaden. Tn der letzten
Woche vor den Wedhnachtsfenian ist unser alljahdiches

Zestschiften in deutsch und englisch fiir Schilles, Eltern und Lehres.

Schaut doch einfach mal vorbed, Wir freven uns! Die aktuelien Offnungs-
reiten: siehe Aushang am Schulbin.

JA444adddddadbiiil

Kennt Thr den Elternrat an unserer Schule?

Auss jeder Klasse beteffigen sich 2 Eltern am Eternrat. Der Elterneat
organisert 2. B. das padagogische Wochenende, hat die Intemetsaite

Treppenionzert der beiden Chére, waw.steiner-ive.de ing Leben gerufen und diesen Kalender entwickelt,
‘Wenn [he Wiinsche, Anregungen, Vorschiiige oder Shnlches in Sachen
Sdlilbr\mﬂrmnn Schuie habt, kinnt The Buch girne mit dem Elermeat in Verbindung setzen.
Die g wird von den gewshit und vertritt

Der Etternrat trifft sich einmal im Monat, jeweds am 3, Donnerstag im

deren Interessen, Sie trifft sich alle 3 Wochen, Besprechungszimmer,

All

Q
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Aufgabe 2

Dein deutscher Freund interessiert sich
auch fir die Aktivitaten und Beschéftigun-
gen der Jugendlichen im Lyzeum. Im nach-
folgenden Plan sind die Angebote der AGs
fiir das Schuljahr 2012/2013 dargestellt.

PACMNCAHUE PABOTbI

Beschreibe im Brief an deinen deutschen
Freund die Moglichkeiten der russischen
Schiiler ihre Talente zu entwickeln. Ordne
die Informationen nach den Interessen,
nach dem Alter.

KPYXKOB U CEKLIIA B MAOY «JIMLIEV N2 4» B 2012-2013 YYEBHOM rogy

[eHo Bpems, mecmo O6veduHeHue
Hedenu
13.00-14.30, kab. 10 Usoctyann «Pa3HouBeTHaA Kanenb»
x
s 5-6 Kkn.
]
a
:1::: 12.05-12.45, kab. 22 A36yKa KpacHopeuua 2-3 Kn
)
I
= 15.25-16.05, Kab. 24 Kny6 nio6uteneit matemaTukn
«3a ceMblo neyaTaAmMmn» 4 Kn.
< 12.05-12.45, Kab. 23 Kny6 «lOHbI 3pyanT» 4 Kn.
S
a
[
[
11.00-13.00, xopeorpaduueckuin 3an  HapopaHoe neHue (GponbKNOpHbI aHCaM6nb)
12.55-13.35, Kab. 24 CnopTUBHO-0340POBUTENbHbIN KypC
«Moé 3g0opoBbe» 6 K.
= 13.25-14.05, kab. 26 JlutepatypHo-unccnepoBarenbckoe o6beHeHe
g «B Hauyane 6b1n0 CNOBO ...» 2 KA.
9]
12.50-13.35, Kab. 26 Kpy»xok «/MH$popmaTuKa, nornka, MmaremaTuka»
4 Kkn.
13.45-16.20, Kab. 1 Pe3b6a no pepeBy 7-8 Kn.
15.20-17.00, kab. 20 BAsaHue Ha cnuuax 7-8 Kn.
12.55-13.35, kab. 21 HayuHoe o6beanHeHne
e «fl - nuccnepoBarenb»
&
a 15.25-16.05, Kab. 25 Mo3HaBaTeNbHO-3KONOrNYecKoe o6beaHeHe
P «Knioum ot npupopgbi» 3-4 Kn.

15.00-16.00, kab. ncuxonorum

«Mcnxonorma n mbi»
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AeHo Bpemsa, mecmo

O6BeduHeHue

Hedenu

15.30-16.30. kab. 10 Usoctyanna «Pa3HouBeTHaA Kanenb» 1-4 Kn.

© 14.00-15.20, kab. 20 BAsaHue Ha cnuuax 5-6 Kn.

=

E 15.20-16.40, kab. 20 JlockyTHasa nnactnka 7-8 Kn.

[

c
13.45-16.20, Kab. 1 Pe3b6a no pepesy 5-6 K.
15.25-16.05, Kab. 26 Kny6 nio6uteneii cnoBa «3a cemblo neyatamm»
11.00-13.00 HapopgHoe neHune (ponbKnopHbiii aHcam6b)

g

©

©

>

9)

Aufgabe 3. — An welchen kulturellen MaBnahmen kon-

Jedes Schuljahr bereiten sich unsere Schii-
ler auf den Empfang der deutschen Freun-
de vor. Mit besonders grofem Interesse
stellen sie das Aufenthaltsprogramm fiir
die Gaste zusammen. Dieses Programm be-
sprechen sie mit den Lehrern und mit den
Eltern. Jeder hat einige Ideen und macht
Vorschlage. Ungeduldig warten auch die
deutschen Freunde auf das Treffen und in-
teressieren sich im Voraus fiir das Aufent-
haltsprogramm.

Kommentiere in einem Brief an deinen
deutschen Freund das vorgeschlagene Auf-
enthaltsprogramm, beantworte dabei fol-
gende Fragen:

— Wer sind die Leiter des Projekts?

— Wann reisen die deutschen Géaste (in
Moskau/Rjasan) an?

— Welche Sehenswiirdigkeiten kénnen die
Géste in Rjasan besuchen?

— Wann findet die Besichtigung des... statt?

— Welche Sportaktivitaten werden angebo-
ten?
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nen sie teilnehmen?

— An welchem Tag besteht die Mdglichkeit,
am Unterricht teilzunehmen?

— Besteht die Moglichkeit eine Schifffahrt
auf dem Fluss Oka zu unternehmen?

— Finde die Information {iber Konstantino-
wo (Heimatort von S. Jessenin, dem gro-
Ben russischen Dichter) und beschreibe
das Wichtigste.

— Erzdhle Uber das geplante Treffen im Ju-
gendparlament.



MAOY «Jlnuein N24» r. PazaHn
Mporpamma npe6biBaHNA HEMeLKNX LWKOAbHUKOB U3 I. MioHcTepa
c 25 maa no 1 nioHA 2009 .

PykoBogutenn npoekra: JibiceHko H.J1. - yuntenb HemeLIKOro A3blkKa
YBaposa O.C. - yuntenb aHrMNCKOro A3blKa

25 mas Bctpeuya roctein B asponopty [lomoaeaoso.
rnoHeaenbHNK MNpunét B 15:45 ( peiic AB 8394).
Mpur6biTMe B PA3aHb B 20.00.
Pa3melleHne B ceEMbAX.
26 mas 10.00 - BcTpeua rocteit B nuuee.
BTOPHUK MpriBETCTBUE aAMUHUCTPALMM ULEA.

BbicTynneHue ¢ponbknopa.

«BcnomunHas MioHcTep...» (Mpe3eHTauun)

11.00 - OKcKypcma no nuueto. MNoceLeHre ypoKoB 1 3aHATUI.
13.00 - O6ep B cembe.

15.30 — DKCKypcma no nctopmnyeckomy LieHTpy PasaHu, noceleHne PasaHckoro Kpemna

18.00 - lNporynka Ha KaTepe.
Beuep B cembe.

27 maA 10.00 - lNoceLueHne macTepcKol XyaoxHunka OHydpueHko E.U.
cpeaa 13.00 - O6epn B cembe.

15.00 - CBo6OAHOE BpEMA Ha YCMOTPEHUE CEMENA.

19.00 - lNoceweHune Teatpa pambl.

28 mas 10.00 - PaboTa Hag ¢poTonpoeKTom.
yeTBepr 11.30 - lNocelyeHne ypokos.
14.30 - Bctpeya B ObnactHon [lyme ¢ npeactaButenamn MonopaéxHoro MapnameHta
PazaHckoi ObnacTu.
16.00 - Obep B cembe.
19.00 - boynuHr.

29 masn 10.00 — OKcKypcma B KOHCTaHTUHOBO.
nATHMLA 0O6en B KOHCTaHTUHOBO.
19.00 - Oxa308Bbi kKoHUepT B MKL,.

30 man Mo ycmoTpeHuto cemein.

cy66oTa

31 man 12.00 - MNKHMK Ha Aaye cemby YepHbILIOBbIX.
BOCKpeceHbe MoaBvKHbIE Urpbl Ha BO3AyXe.

Mpe3eHTaLyma GOTONPOEKTOB.

1 nioHs 10.30 (11.00) - OTbe3pn B MockBy. lomogepnoso. Boinet B 16.30 (AB 8395)
noHegenbHNK
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Mpumep: 4

YpoBeHb: B1 (10 knacc, npodunb-
HaA wkona/11 Knacg,
o6LeobpasoBaTenbHan
LKona)

3agaun un

dopmbl paboTbl:  O6yueHMne nepeckasy c
LieSIblo KOMMYHWKaTUB-
HOW MHTepnpeTaLmn
copepxaHun

Tema: Urlaub, Ferien

Erlduterung der kommunikativen Situation

Deine Familie modchte eine Woche in
Miinchen verbringen. Du hast im Internet
Informationen {iber ein Hotel in Miinchen
gefunden.

Aufgabe

Lies den Text ,arthotel munich“, wahle die
Informationen aus, die deine Eltern interes-
sieren konnten.

Beschreibe deinen Eltern dieses Hotel.

Beriicksichtige folgende Fragen deiner El-
tern:

Teowm poanTenn NHTepecyrTCcaA:

- KaK Ha3blBaeTcsl oTesfib, Knacc (CKOSIbKO
3BE3[] OH UMeET);

— CKOJSIbKO CTOWUT HOMEpP Ha TPOMX Ha 5 Ho-
yen;

— eCTb /M ewwé cBoboaHble HOMEP];

— yno6HO nn OT Hero AobupaTbca Jo aspo-
noprta;

— Tie OH PACMoNIOXKeH (faneKko nun oT xenes-
HOLOPOXXHOIO BOK3asa, A0 LEHTpa ropo-
ha);
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[laneKo Jin OT Hero 0CTaHOBKa O6LLeCcTBeH-
HOro TPaHCMNOPTa;

MOXHO J1 NMO/Nb30BaTbCA B HOMEpEe UHTep-
HeToMm;

MOXHO N1l MO3aBTpaKaTb B OTese;

KaKue ycyru MoXHO NonyunTb B OTeNe;
Kak 00yCcTpoeHa KOMHaTa, ecTb N B Heil
KOHAULMOHEp;

eCTb /I NapKoBKa A/ YaCTHOro aBTOMO-
6u1nAa (CKONbKO CTOUT);

BO3MOXEH N1 6ecnniaTHbIi OTKa3 OT 3a-
6pPOHVPOBAHHOTO HOMEpa.



arthotel munich***

Nur 5 Gehminuten vom Miinchner Hauptbahnhof und vom Veranstaltungsort des Okto-
berfestes entfernt begriifit Sie dieses Nichtraucherhotel mit schallisolierten Zimmern.
WLAN nutzen Sie hier kostenfrei. Morgens starken Sie sich an einem Friihstiicksbuffet.
Begeistern wird Sie das Pop-Art-Interieur des Hotels.

Die geraumigen und klimatisierten Zimmer im arthotel Munich erwarten Sie mit einer
Minibar und mit Kabel-TV. Im eigenen Bad liegt jeweils ein Haartrockner fiir Sie bereit.
Morgens bedienen Sie sich im hellen Friihstiicksraum des arthotels, der mit seinen gro-
Ben Fenstern beeindruckt, an einem reichhaltigen Friihstiicksbuffet. Abends lockt die
farbenfrohe Lavendel-Bar mit Getranken und Snacks.

Dank der nur 5 Gehminuten entfernten StraBenbahnhaltestellen, U- und S-Bahnhdéfe er-
kunden Sie vom munich arthotel aus bequem die Stadt. Zum Flughafen Minchen fahrt
eine direkte S-Bahn.

Ausstattung von arthotel munich***

Allgemein:

Bar, 24-Stunden-Rezeption, Zeitungen, Garten, Nichtraucherzimmer, Familienzimmer,
Aufzug, Express-Check-in/-out, schallisolierte Zimmer, Heizung, Gepackaufbewahrung,
Allergikerzimmer verfiigbar, Nichtraucherunterkunft (Alle 6ffentlichen und privaten Be-
reiche sind Nichtraucherzonen), Klimaanlage

Dienstleistungen:

Konferenz- und Veranstaltungsraume, Fahrradverleih, Schuhputzmaschine/-service,
Lunchpakete, Informationsschalter fiir Ausfliige, Fax- u. Fotokopiereinrichtungen, Ticket-
service, Getrankeautomat, Snackautomat

Internet: WLAN kostenlos

Private Parkplatze: an der Unterkunft (Reservierung erforderlich) EUR 15 pro Tag
Komfort Studio: Kostenlose Stornierung

Preis fiir 7 Nachte (Friihstiick inbegriffen): 1330,00 €

nur noch 5 verfligbar (http://www.arthotelmunich.com/)

Kommentar:
WLAN - Abk. fiir Wireless Local Area Network, drahtloses lokales Netzwerk.
Stornierung, die — Riickgdangigmachung einer auf einem Konto vorgenommenen Buchung
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Mpumep: 5

YpoBeHb: B1+, 10-11 Knaccbl NpodunbHON WKOsbI

3agaun n

BUAbI paboTbi: obyueHne TEKCTyanmn3aLum NHTEHL I
(menoBoe NMCcbMo)

Tema: Bestellung eines Artikels

Erlduterung der kommunikativen Situation

Sie arbeiten in der Schulbibliothek. Der Fachberater lhrer
Schule bittet Sie, deutsche Lehrbiicher (DaF) bei einem
deutschen Verlag zu bestellen. Er sagt: «<Ham Heobxopu-
Mbl YYeBHUKM MO HemeLKoMy A3blKy cepun ,Deutsch mit
Spal}” n3patenbctea ,Lehrer” gna A3bIKOBbIX YpoBHeN Al,
A2 1 B1: gna Kakporo ypoBHaA 15 y4ebHUKOB, 5 KHUT Ans
yuutena v 1 ayguonpunoxeHue (KomnakT-ancK). Hanuwm-
Te, NoXanyncra, NMCbMO-3anpocC B U3[aTENbCTBO, YTOUYHM-
Te CTOMMOCTb W CPOKW/YCNOBUA MOCTaBKM. YUEOHUKM Ham
HY>KHbI K CEHTAOPIO. YKaXnTe B MUCbME, YTO Mbl — LLIKOMA C
YrNyO6nEHHBIM U3yYEeHNEM HEMELIKOTO A3blKa W MHTEpeCy-
€MCA HOBbIMY y4YebHbIMM MaTepranamu. Mbl naaHWpyem
OpraH130BaThb Kypcbl MO BbIOOPY Ha HEMELKOM f3blKe 1
XOTUM Y3HaTb, U3LAK0T JIN OHW COOTBETCTBYIOLME NMOCOONA.
Bot agpec uspatenbcrtsa: [epmaHus, . cceH, yn. Ketteurep
LWrpace, A. 7. PykoBoautena 3oByT Knayc Ouiwep. MNMucbmo,
HaBEPHO, Jlyyllie OTNPaABUTb 3aKa3HbIM».

Aufgabe 1

Hier finden Sie einige Worter und Wendungen, die Sie fiir
Ihren Brief bendtigen. Schreiben Sie bitte die vollstandi-
ge Form auf (benutzen Sie Worterbuch, Lehrbuch, Internet
oder das Schema des Briefs, siehe Aufgabe 3) und ordnen
Sie diese Worter den russischen Aquivalenten zu.

f13bIkoBOW ypOBEHb
Khuira gns yuntens
3aKa3Hoe nNucbmo
M3paTtenbcTBo
Ycnosusa onnatbl
Ycnoeua nocTaBkum
CpoKu nocTaBKn
Kypc no Bbi6opy

Das Ein......... n Das Einschreiben
DieZ....ngsb...n....n Die Zahlungsbedingungen
Das Sp....n....u Das Sprachniveau
DasL....b.h... Das Lehrerbeiheft
DieL....rf...t Die Lieferfrist

DerVe...g Der Verlag
DerW...pf....k.s Der Wahlpflichtkurs
Diel....rb....g....n Die Lieferbedingungen
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Aufgabe 2

Aufgabe 3

Lesen Sie jetzt ein Beispiel der Anschrift.  Jetzt schreiben Sie bitte den Brief.
Was féllt hnen auf? Welchen Unterschied
gibt es im Vergleich zu den russischen Nor-

men einer Anschrift?

Einschreiben

Herrn Dr. Schmidt
Musterverlag GmbH
Adenauerallee 45
79098 Freiburg
Deutschland

lhre Schule, Adresse

Anschrift

Datum

Anrede

Wer sind Sie? Was fiir eine
Institution sind Sie?

rung der Anfrage

bedingungen

Lieferfrist: September, den ...

Bitte um ein Angebot von
weiteren Lernmaterialien fiir
den DaF-Unterricht und fiir
Wahlpflichtkurse

Kurze und deutliche Formulie-

Bitte um Liefer- und Zahlungs-

Anfrage Lehrbiicher

durch Ihre Werbung im Internet [Anzeige in der Zeitschrift ,,Deutsch
als Fremdsprache“] sind wir auf lhren Verlag aufmerksam geworden.

Wir bendtigen die Lehrbiicher bis...

Wir planen auch... und bitten um Ihr Angebot von...

Fiir Ihre Bemiihungen besten Dank im Voraus.

GruBformel

Offizieller Name der Schule
Name Unterzeichner
Funktion Unterzeichner




Mpumep: 6

YpoBeHb: B1+/B2 (11 knacg,
npodunbHasa WKona)

3agaun n

BuAbl pabotbl:  OOyueHue nepeckasy ¢
LieNblo KOMMYHMKATMB-
HOW MHTeprnpeTayum
cofiepaHua

Tema: Urlaub, Ferien

Erlduterung der kommunikativen Situation

Dein deutscher Freund/deine deutsche
Freundin besucht dich in Rjasan. Du
mdochtest ihm/ihr die bekannteste Se-
henswiirdigkeit deiner Stadt zeigen. Du
machst eine Fiihrung durch den Kreml
der Stadt. Du hast bei Wikipedia Informa-
tionen tberihn gelesen und erzdhlst dei-
nem Freund/deiner Freundin iiber seine

wichtigsten Sehenswiirdigkeiten.

Aufgabe
Erzdhle tber die Fakten, die fiir deinen
Freund/deine Freundin interessant sein
konnten.

Halte dich an die folgenden Fragen:

— Wann wurde Rjasan gegriindet? Wie hief3
diese Stadt (das heutige Rjasan) frither?

— Wo lag das Alte Rjasan?

— Wann und von wem wurde das Alte Rja-
san zerstort?

— Wo liegt der Kreml|? An welchen Fliissen?

— Wie heiRt die StraBe, die zum Kreml fiihrt?

— Wie groB ist der Erdwall am Kreml?

— Wie heien die wichtigsten Kirchen im
Kreml?

— Wann (und von wem) wurden sie erbaut?

— Wofiir ist die Marid-Himmelfahrt-Kirche
bertihmt?

— Wie hoch ist der Glockenturm?
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Wortschatz:

PazaHckuin kpemnb — der Rjasaner Kreml
paspywarb — zerstéren (te, t)
neperMeHoBbIBaTL — umbenennen (a, a)
My3eli nop oTKpbITbIM Heb6om — das Freilicht-
museum

o6pbiBUCTbIN xonMm — der steile Hiigel

Ban — der Erdwall

o6opoHuTenbHasa cteHa — die Schutzmauer
(die Schutzmauern)

obopoHuTenbHana 6awHA — der Schutzturm
(die Schutztiirme)

YcneHckuin cobop — die Marid-Himmelfahrt-
Kirche (die Uspenski-Kathedrale)
KonokonbHsa — der Glockenturm
XpuctopoxaecTBeHcknii cobop — die Kirche
zur Geburt Christi

ApxaHrenbckuii cobop —die Erzengelkirche
nkoHoctac — die lkonostase

knupoc — der Chor

kynon — die Kuppel (die Kuppeln)
ycbinanbHUUa KHasel — die Fiirstengruft
enuckon — der Bischof (die Bischofe)

Hinweis: Die Informationen kannst du den
folgenden Texten entnehmen.

Text 1

PasaHb (ocHoBaHa 1095)

Pazaub (po 1778 rogma - [lepesacnasnb-
PazaHncknn) — ropog B Poccum, agmuHm-
CTPaTMBHbIA LeHTp PsA3aHcKon obnacTu.
Bxogut B TpMAuaTKy KpymnHenwmnx ropofos
Poccun.

B 50 km Hmxe no TeueHuto OKM pacnona-
raeTca  UCTOPUKO-NaHAWadTHbIA  My3eil-
3anoBegHuk Crapaa PAsaHb - ppeBHAA
cTtonnua Benukoro PAsaHCKoOro KHAXecTBa,
B UecTb KoTopoli B 1778 rogy 6bin nepenme-
HOBaH coBpemeHHbIN ropop (Ctapas PA3aHb
6bl1a paspylleHa MOHrono-tTatapamu B
1237).



PA3dHCKNA Kpémnb — ApeBHelwas 4YacTb
ropopa PA3aHW, UCTOPUKO-apXUTEKTYPHbIN
My3ei1-3anoBeAHVK MoL OTKPbITbIM HeboMm,
OAMH 13 CcTapenwmnx myseeB Poccum. Pac-
MOMOXeH Ha BbICOKOM OOPbIBMCTOM XOJIME,
OKPY>KEHHbIM pekamun Tpybexem un Jlbibe-
Ablo, @ TaKXKe Cyxum pBoMm. MamATHKK apxu-
TeKTYpbl 1 3anoBefHNK defepanbHOro 3Ha-
YyeHus.

PasaHckne Kpemnb ABnseTca apxutekTyp-
HOM [OMWHAHTOWM LEHTpPaNbHOM uUcTOpU-
YecKoW YacTu ropopa. YCrneHcKuin cobop un
CobopHasa KONOKOMbHA CMPOEeKTNPOBaHbI
Takum 06pa3om, YTO KX CUAY3Tbl BUAHbI C
[OCTaTOYHO OGOMBLIOTO PACCTOAHMUA Kak B
ropope, B xopouwyto norogy, wWnunu n Kyno-
na Kpemna BUAHbI Ha AOCTaTOYHO GOMbLIOM
yAaneHumn ot ropofa.

KadeppanbHbiii YcneHcknin cobop n Kono-
KOJIbHA ABMAIOTCA TakKXKe JIOTMUYeCcKnM apxu-
TeKTypHbIM 3aBepLueHnem ynuLbl CobopHo.

KpemnéBckuii xonm, Ban u pos
KpemnéBckuin xonm ecteCTBEHHOro MpPouc-
XOX[IEHNA, C TPEX CTOPOH OMOACHIBAIOT ABe
pekun — Tpy6ex u Jlbibeap. C yeTBEpPTON CTO-
POHbI HAaXOAWUTCA PYKOTBOPHbIA CyXOW POB,
BbIPbITbIN ropogckumu xutenamm B Xl Beke.
PoB Mor 3anonHsTbCcA BOAOW, U COeaVHATb
06e peKun, 06pa3oBbIBas TakKMM 06pa3om He-
npepbIBHOE BOJHOE KOMbLO BOKPYT X0/IMa.
M3 rpyHTa, BbIPbITOro A pBa, OblN CNOXeEH
Kpemnépckuin Ban. CoBpeMeHHasa NPOTAKEH-

HOCTb Bana: 290 MeTpoB, COBPEMEHHas BblCO-
Ta: 18 MeTpOB OT BHeLHero AgHa 1 8 MeTpoB Co
CTOPOHbI BepxHeunbmnHcKom ynuubl y Kpemns.
o XVIII Beka Ha ero BepLuvHe pacrnonaranncb
060pOHUTENbHbIE CTEHDBI 1 GaLLHN.

Co6opbl 1 LepKBU

Ha TeppuTOoprin COBPEMEHHOIO MCTOPUKO-
apXUTEKTYPHOrO 3anoBeAHMKa pacrnonara-
eTcs 8 UuepKBeli: 6 B OTAENbHO CTOALMX 34a-
HUAX, 1 2 — BHYTPY FPaXKAaHCKKX 30aHNIA.

YcneHckuin co6op (XVI-XVII B) - Kade-
ApanbHblli co6op PA3aHCKoON MuTpononuu
PMNU wn ropopa PsasaHu. Pacnonaraetca Ha
MecTe 3eneliHbIX (MopoxoBbix) nanat, n MNpu-
Ka3HoW 136bl. Bbin BbICTPOEH apX1TEKTOPOM
fikoBom ByxBocTOBbIM Ha MecTe ob6BanmBLUe-
rocs 6enokameHHOro YcrneHckoro cobopa,
NMOCTPOEHHOIO €ero npeAwecTBeHHNKaMU.
CeropHA B HEM pacnonaraeTca camblii BbICO-
Kui B Poccnm nkoHocrac.
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XpuctopoxpectBeHcKnin  cobop  (XV-XIX
B.) — 3UMHWIA KadeppanbHbIi cobop, 1 camoe
CTapoe M3 COXPaHUBLUMXCA 3AaHUIA Kpemna.
HecmoTps Ha ero Bug, cob6op 6bin NocTpoeH
B Havase XV BeKa KaK YCneHCKMin 1 6bi Ka-
deppanbHbIM ANA PA3aHCKOro KHAXeCTBa, a
BMNOTb A0 KoHUa XIX Beka nepecTtpanBancs,
npuobpeTasn cBo coBpemeHHbIN Bua. Cobop
ABNAETCA yCbiNanbHULEN PA3aHCKUX KHA3EN
N KHAMVHb, KOTOPbIe MOKOATCA B HEM A0 CUX
nop. B neBom knupoce cobopa pacnonara-
I0TCA MOLM CBATUTENA Bacnnua PAsaHckoro.

ApxaHrenbckuin cobop (XV-XVII B) - co-
60p OblN MOCTPOEH KaK KHAXKeCKan JoMoBas
LilepKoBb M OJHOBPEMEHHO — YycCbinasbHMLa
PA3aHCKMx ennckomnoB 1 MUTPOMNONMTOB. 22
3aXOPOHEHUs pacnosaratoTcs B cobope, cpe-
OV HUX — U3BECTHbIN PENUIMOo3HbIA 1 obLye-
CTBEHHbIN feATenb, cnoaBuHUK [eTpa Be-
nukoro n npesngeHt CBAWEHHOMO cMHOAA
CredaH ABopcKui.

(McmoyHuku: http://ru.wikipedia.org/wiki/PasaHckuti_
Kpemb; http://www.history-ryazan.ru/node/560)

Text 2

Rjasaner Kreml und Fluss Trubesch

Die Stadt ist mit Sehenswiirdigkeiten prall
gefiillt. Der Kern der Stadt ist der Kreml,
dessen Geschichte bis 1095 zuriickreicht,
aber auch die Alte Zitadelle um Borissow-
Glebow. Markanter Punkt ist die pradchti-
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ge Uspenski-Kathedrale aus den Jahren
1693-1699 mit einer Flache von 1600
Quadratmeter und einer Héhe von 72 Me-
tern. Die gewaltige Ikonostase der Kathe-
drale hat eine Hohe von 27 Meter. Das
ebenfalls sehenswerte Palais Olegs war
die Residenz des Bischofs. Der Glocken-
turm (1789-1840), fertiggestellt von den
beiden beriihmten Architekten Konstantin
Thon und Andrei Woronichin, erhebt sich
in 89 Metern Hohe; mit seiner kaisergelben
klassizistischen Architektur ist er von allen
Punkten der Stadt zu sehen.

(Quelle: http://de.wikipedia.org/wiki/Rjasan)

Mpumep: 7

YpoBeHb: B1+/B2 (11 knacg, npo-
dunbHoe obyueHne UA)

3agaun un

BuAbl paboTtbl:  Ob6yuyeHue nepeckasy
CneLmanbHoro TekcTa
AN Hecneymanmcra
(nepeckas-o6bACHeHNE)
Lidl — ein deutsches

Handelsunternehmen

Tema:

Erlduterung der kommunikativen Situation

Stellen Sie sich vor: Ihr Freund oder Kolle-
ge erlernt Wirtschaftsdeutsch, kennt sich
aber in diesem Bereich noch nicht so gut
aus und fiihlt sich nicht sicher, wenn er
Deutsch spricht. Darum bittet er Sie, mit
ihm immer deutsch zu reden. Vor einigen
Tagen hat er Sie nach einer Auskunft tiber
Lebensmittelunternehmen in Deutsch-
land gefragt. Sie haben gestern in einer
marktwirtschaftlichen Zeitschrift einen
Artikel Uber das deutsche Unternehmen
»Lidl“ gelesen.




Aufgabe

Erklaren Sie das Wichtigste lhrem Freund/
Kollegen. Im Artikel gibt es viele Fachtermi-
ni, die lhr Freund/Kollege vielleicht nicht
genau kennt. Entscheiden Sie selbst, wel-
che Fachtermini Sie weglassen und welche
sie erklaren mochten. Beachten Sie auch,
dass Ihre miindliche Rede nicht zu schwie-
rig sein sollte.

Lidl: Das Unternehmensportrdt

Das Handelsunternehmen Lidl gehort — als
Teil der Schwarz-Unternehmensgruppe mit
Sitz in Neckarsulm - zu den fiihrenden Un-
ternehmen im deutschen Lebensmittelein-
zelhandel. Mittlerweile ist das Unterneh-
men in ganz Europa aktiv. In Deutschland
sorgen {iber 30 rechtlich selbststdndige
Regionalgesellschaften mit 3.000 Filialen
und mehr als 48.000 Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern fiir die Zufriedenheit der Kun-
dinnen und Kunden.

Das Erfolgsrezept:

gute Qualitdt zu giinstigen Preisen

Das Erfolgsrezept von Lidl ist einfach: gute
Qualitdt zu giinstigen Preisen. Kundenori-
entierung und -zufriedenheit stehen fiir Lidl
an oberster Stelle. In den Lidl-Filialen wird
ein reichhaltiges Sortiment mit iber 1.500
verschiedenen Artikeln des tdglichen Be-
darfs angeboten — neben Qualitdtseigen-
marken auch Markenartikel. Dazu gehoren
Molkereiprodukte, Tiefkiihlkost, Wurstwa-
ren, Frischfleisch, Frischgefliigel, taglich fri-
sches Obst und Gemdiise sowie ein vielseiti-
ges Brotsortiment. Alle Artikel unterliegen
standig strengen Qualitatskontrollen. Er-
gdnzt wird das Sortiment durch preiswerte
Aktionsartikel wie Textilien, Haushalts- und
Elektrowaren oder Freizeitprodukte.

Innovation und Nachhaltigkeit

Lidl erweitert und verbessert stetig seine
Produktpalette und steht nicht zuletzt auch
fiir Innovation. So war Lidl beispielsweise
der erste Discounter, der seinen Kundin-
nen und Kunden Frischfleisch und -gefliigel
angeboten hat und die EC-Karten-Zahlung
ermoglichte. Mit den Produktlinien Linessa
und Piratinos erweiterte Lidl sein Warenan-
gebot um fettarme und kindgerechte Pro-
dukte.

Eine Vorreiterrolle unter den Discountern
hat Lidl auch bei der Einfiihrung von Pro-
dukten aus nachhaltiger und 6kologischer
Herstellung ibernommen. Im April 2006
nahm Lidl mit der Eigenmarke Bioness erst-
mals Bioprodukte in sein Sortiment auf. In
Zusammenarbeit mit TransFair, dem Verein
zur Férderung des Fairen Handels mit der
Dritten Welt e. V., setzt das Unternehmen
ein weiteres Zeichen fiir nachhaltige und
faire Produktionsbedingungen. Unter der
Eigenmarke Fairglobe verkauft Lidl unter
anderem Schokolade, Orangensaft, Bio-
rost- und Instantkaffee sowie Biobananen.
Weitere Informationen zu Lidl finden Sie im
Internet unter www.lidl.de

(© http://www.lidl-info.com/cps/rde/xbcr/superazubi/
Lidl_Unternehmensportraet.pdf)



An folgendem Beispiel kdnnen Sie sich ori-

entieren:

Ausgangstext

Maogliche Strategien, die Sie bei
der Textbearbeitung verwenden
kénnen

Nacherzdhlung

Das Unternehmensportrat

Das Handelsunternehmen Lidl
gehort — als Teil der Schwarz-
Unternehmensgruppe mit Sitz in
Neckarsulm — zu den fithrenden
Unternehmen im deutschen Le-
bensmitteleinzelhandel.

Mittlerweile ist das Unternehmen
in ganz Europa aktiv. In Deutsch-
land sorgen iiber 30 rechtlich
selbststdandige Regionalgesell-
schaften mit 3.000 Filialen und
mehr als 48.000 Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeitern fiir die
Zufriedenheit der Kundinnen und
Kunden.

Wo kann ich das Wort
Handelsunternehmen
nachschlagen?

— in einem Lexikon

— bei Wikipedia

Neckarsulm: Wo befindet sich
dieser Ort? Wo kann ich mich
iber seine geografische Lage
informieren?

— in einem Atlas

— in Google-Map

Ist der Satz nicht zu lang?
Kann er aufgeteilt werden, um
verstandlicher zu sein?

Sind hier alle Informationen
wichtig? Kann etwas weggelassen
bzw. gekiirzt werden?

usw.

Ich habe gestern gerade iiber
ein Lebensmittelunternehmen
gelesen, das ,, Lidl“ heif3t. Das ist
ein Handelsunternehmen — das
heift, ein Unternehmen, das...
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Mpumep: 8

YpoBeHb: B2 (11 knacc, npodunb-
Hoe 0byyeHrie HemeLKo-
My A3bIKY)

3agaun n

BUAbI paboTbl: obyueHune pedepupoBa-
HVIO 1 aHHOTMPOBAHMUIO.

Tema: Jung und alt

lMoscHeHue 0na yqumens

3adaHue npedcmasnsem coboli obyyeHue
0Cc060My HeUHMEPAKMUBHOMY 8UOY A3bIKO-
8020 NOCPEOHUYECMBA: CXXamuto mekcma u
nepedaye e20 0CHOBHOU UHopmMayuu pas-
JIUYHbIM Kame20pusaM peyunueHmos. Takue
3a0aHUA Mo2ym ucnoJsib308amecsa npu pa-
6ome c nybnuyucmuyeckumMu cmamoeamu
8 pamkax /1060l membl NpU NPOPUILHOM
06yyeHUU UHOCMPAHHOMY A3bIKY.

Text:
Generationsbriicke:
Begegnungen zwischen Alt und Jung

Einmal in der Woche besucht der 15-jdh-
rige Marcel Offermann einen ganz beson-
deren Freund: Herr Gillian ist 78 Jahre alt
und wohnt in einem Altenheim in der west-
deutschen Stadt Aachen. Marcel hat Herrn
Gillian uber die ,,Generationsbriicke® ken-
nen gelernt, ein Projekt, das alte und junge
Menschen zusammenbringt.

Marcel besucht die Hauptschule Aretz-
strafie in Aachen. Gemeinsam mit der Or-
ganisation ,Generationsbriicke Aachen*
fiihrt die Schule das Projekt ,Junioren mit
Senioren“ durch. Mit anderen engagierten
Jugendlichen aus seiner Schule hat Marcel
in acht Schulstunden zuerst viel tiber alte
Menschen und deren Bediirfnisse gelernt.

Danach stellten sich die Schiler im Alten-
heim ,,Haus Marien-Linde“ vor.

Obwohl das Altenheim nur zehn Minu-
ten von der Schule entfernt ist, kommt
es normalerweise nicht zu Begegnungen
zwischen Alt und Jung. Das findet Marcel
schade, denn man kdnne viel von den al-
ten Menschen lernen. Die ,,Generations-
briicke“ macht die Begegnung moglich.
Jeder Schiiler lernt einen Bewohner ndher
kennen. Einmal die Woche besuchen die
Jugendlichen ihre neuen ,Omas“ oder
»,0pas“. Marcels ,,Opa“ Herr Gillian kann
viele Geschichten von friiher erzdhlen. Das
ist viel interessanter als jede Geschichts-
stunde. ,,Heute geht es uns in Deutschland
gut, aber friiher hatten die Menschen hier
nicht alles®, erzahlt Marcel.

Marcel mag Filme und Sport. Mit seinen
Freunden spielt er gerne Rugby im Park. Zur
»Generationsbriicke® kam er nicht zufallig.
Seine Schule wahlte den Neuntklassler fiir
das Projekt aus, weil er sich auch im Schul-
alltag engagiert. Marcel ist Streitschlichter:
Wenn es auf dem Schulhof einen Streit gibt,
dann greift der Neuntkldssler ein und sucht
gemeinsam mit den Mitschiilern eine Lo-
sung. Als Streitschlichter passt er also gut
auf, dass ein kleiner Streit nicht zu einem
grofen Streit wird. ,,Ich mochte gerne hel-
fen, dass es an meiner Schule ein gutes
Miteinander gibt“, sagt Marcel und fligt
hinzu: ,,Streitschlichter zu sein hat auch et-
was Heldenhaftes*.

Als Streitschlichter ist Marcel manchmal
ein Held, der ruhig und geduldig ist. Diese
Eigenschaften helfen ihm auch bei seinem
Engagement im Altenheim. Sein ,,Opa“
Herr Gillian hat die komplizierte Krankheit
Demenz. Menschen mit Demenz vergessen
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1. Schritt:

Beschdftigung mit den ele-
mentaren Angaben.

Feste Datenfelder werden
ausgefiillt, d. h., man muss
die Quelle, Zeit und Ort,
den Verfasser angeben,
das Fachgebiet, die Thema-
tik und das Hauptproblem
bestimmen und formulie-
ren. Sehr wichtig: Titel und
Untertitel sowie Annotation
(den fettgedruckten Text
unter dem Titel, falls vor-
handen) beachten!

vieles. Deshalb musste sich Marcel mehrmals bei Herrn
Gillian vorstellen. Herr Gillian hatte wieder vergessen, wer
Marcel ist. Aber das macht Marcel nichts aus. ,,Irgendwann
sind wir alle mal alt. Wenn wir wollen, dass andere Men-
schen dann riicksichtsvoll sind, miissen wir das jetzt auch
sein“, sagt er. Wenn man mochte, dass etwas besser wird
in der Gesellschaft, dann muss man sich dafiir engagieren.
Und zwar mit Geduld und Ruhe. Das hat Marcel gelernt.

Konstantin Sacher
(Quelle: Vitamin.de, 2012, Nr.52, S. 25)

Aufgabe 1

Referieren Sie tiber den Artikel ,,Generationsbriicke: Begeg-
nungen zwischen Alt und Jung*“ (Vitamin.de, Nr. 52, S. 25).
Beachten Sie die Schritte und die Strategien des Referie-
rens?,

STRATEGIEN DES REFERIERENS

e Denken Sie nach: Welche Information ist am wichtigs-
ten im Artikel?

e Suchen und unterstreichen Sie Worter und Satze, die
diese Information enthalten. Lassen Sie alles Neben-
sachliche aus!

e Verbinden Sie die unterstrichenen Worter und Satze
logisch. Benutzen Sie dabei die angegebenen Rede-
klischees. Formulieren Sie kurze, einfache und prazise
Satze.

e Machen Sie Absdtze: jeder Teil des Referates beginnt
mit einem neuen Absatz.

e Priifen Sie nach: das Referat soll weder Einschadtzun-
gen noch lhre subjektive Meinung enthalten.

2 |llarn pedeprpoBaHNsA AaHbl B COOTBETCTBIN ¢ nocobuem: fleHncos M.K,, Poibapésa H.M. Zeit fiir Zeitung: Material- und Ubungsbuch zum
Referieren. - PasaHb: PTY um. C.A.EceHuHa, 2008.
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Klischees zum Formulieren

Thema (des Artikels) ist ...

Der Artikel heift ... /

Der Artikel hat das Thema ...

Der Artikel handelt von ...

Es geht in dem Artikel um (das Thema/
die Frage/...)

Der Artikel hat den Titel ...

Der Artikel, Uber den ich spreche/
referiere heift ...

In dem Abschnitt, tiber den ich referiere,
geht es um das Thema ...

Der Artikel stammt von (Name des Autors).
Autor des Artikels ist ...

Der Artikel stammt aus der XX-Zeitung.

Es handelt sich um einen Artikel aus der
XX-Zeitung.

Vorschlag fiir den Beginn des Referats

Ausgangstext

Referat

GENERATIONSBRUCKE:

BEGEGNUNGEN ZWISCHEN ALT UND JUNG
Einmal in der Woche besucht der 15-jah-
rige Marcel Offermann einen ganz beson-
deren Freund: Herr Gillian ist 78 Jahre alt
und wohnt in einem Altenheim in der west-
deutschen Stadt Aachen. Marcel hat Herrn
Gillian tber die ,,Generationsbriicke* ken-
nengelernt, ein Projekt, das alte und junge
Menschen zusammenbringt.

VoN KONSTANTIN SACHER

ViTamin D
NRr. 52, 2012

Der Artikel, tiber den ich referiere, heifit
»Generationsbriicke: Begegnungen zwi-
schen Alt und Jung® Er stammt aus der
Zeitschrift ,Vitamin.de®, Heft 52, 2012. Der
Autor — Konstantin Sacher — macht zum
Hauptthema seines Beitrages die Herstel-
lung des Kontaktes zwischen alten und
jungen Leuten. Der Artikel macht die Leser
mit dem Projekt ,,Generationsbriicke* be-
kannt.

2. Schritt: Identifizierung der relevanten Informationen im Text.

Klischees zum Formulieren

Der Artikel behandelt die folgenden

3 Punkte /Fragen:

Erstens ..., zweitens, ... drittens

Zuerst geht es um ..., dann wird ... behan-
delt, anschlieRend ..., zum Schluss...

Der Artikel hat 3 Teile:

Im ersten Teil geht es um ...

Der zweite Teil beschaftigt sich mit ...
Der letzte Teil befasst sich mit ...
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3. Schritt: Organisieren der relevanten Informationen.

Klischees zum Formulieren

Referieren/Sich auf den Text beziehen
Im Text steht, ...

Im Text heifit es, ...

Der Autor/XX schreibt (erklart, meint,
vertritt die Auffassung) ...

Gliederung deutlich machen
Soviel zu ...

Ich gehe jetzt tiber zu ...

Ich komme jetzt zu ...

dergrund stand, gehe ich jetzt auf ... ein.
Im vierten und letzten Teil mochte ich noch
auf ... zu sprechen kommen.

Wahrend im vorhergehenden Teil ... im Vor-

Beispiele geben/zu Fotos und
Abbildungen einen Bezug herstellen
Dieses Beispiel zeigt, dass ...

An diesem Beispiel wird deutlich, dass ...
Bei diesem Beispiel kann man sehen,
wie ...

Man sieht hier .../Sie sehen hier ...

Das Foto/die Grafik zeigt ...

Diese Abbildung veranschaulicht .../macht
deutlich ...

Wie diese Abbildung zeigt, ...

Zusammenfassung einleiten

Ich fasse (die Hauptpunkte/das Wesentli-
che/Wichtigste)... kurz zusammen:

Es geht kurz gesagt/vor allem/hauptsach-
lich/im Wesentlichen um ...

Ich will nur 2 Punkte nennen/auffiihren.
Abschlieend mdchte ich ...

Zum Schluss mochte ich ...

Vorschlag fiir das Markieren der Schliissel-
informationen:

Einmal in der Woche besucht der 15-jdh-
rige Marcel Offermann einen ganz beson-
deren Freund: Herr Gillian ist 78 Jahre alt
und wohnt in einem Altenheim in der west-
deutschen Stadt Aachen. Marcel hat Herrn
Gillian tber die ,,Generationsbriicke” ken-
nen gelernt, ein Projekt, das alte und junge
Menschen zusammenbringt.

Marcel besucht die Hauptschule Aretz-
strae in Aachen. Gemeinsam mit der
Organisation ,,Generationsbriicke Aachen“
fuhrt die Schule das Projekt ,,Junioren mit
Senioren“ durch. Mit anderen engagierten
Jugendlichen aus seiner Schule hat Marcel
in acht Schulstunden zuerst viel {iber alte
Menschen und deren Bediirfnisse gelernt.
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Danach stellten sich Schiiler im Altenheim
,Haus Marien-Linde“ vor.

Schliisselwérter und -wendungen:

Marcel Offermann, die Hauptschule besu-
chen, Herr Gillian, Aachen, Altenheim, das
Projekt, Organisation ,,Generationsbriicke
Aachen®, die Schule fiihrt das Projekt ,,Ju-
nioren und Senioren® durch.

Verkniipfung der Schliisselinformationen
unter Verwendung synonymischer Wen-
dungen und Klischees:

Im ersten Teil des Artikels geht es um einen
Schiiler aus Aachen — Marcel Offermann.
Marcel nimmt am Projekt ,Junioren und



Senioren® teil und besucht wochentlich Herrn Gillian im
Altenheim. Das Projekt wird von seiner Schule und der Or-
ganisation ,,Generationsbriicke Aachen* durchgefiihrt.

In dhnlicher Weise referieren Sie die anderen Absétze. Ver-
gessen Sie nicht zu priifen, ob Ihr Referat korrekt (fehlerlos)
geschrieben ist.

Aufgabe 2
Schreiben Sie eine Annotation dieses Artikels.
(@) Was ist eine Annotation?

Die Annotation ist eine kurze Wiedergabe des Inhalts eines

Textes, Films, Theaterstiicks etc. mit eigenen Worten. Einer

Annotation ist die Subjektivitdt eigen. Die Annotation be-

steht aus folgenden Teilen:

1. Titel des Buches/Films; Uberschrift des Artikels usw.

2. der Autor (Regisseur)

3. Wiedergabe des Inhalts (max. 30—-50 Worter)

4. ggf. weitere Angaben (Anzahl der Seiten/Bande; Lauf-
zeit etc.)

5. Zielgruppe, Altersgruppe der Leser/Zuschauer (z. B.: der
Film/das Buch ist fiir Leser/Zuschauer ab 12 Jahre).

Die Annotationen enthalten oft folgende Klischees:

e Das Buch/der Artikel bietet einen (breiten) Uberblick
tiber ...

e Im Mittelpunkt der Darstellung stehen ...

e Der Artikel wendet sich an ...

e Der Autor untersucht die Griinde/Folgen/ ...

e In dieser Perspektive analysiert der Autor ...
im Kontext ...

e Der Autor/der Artikel prasentiert ...

e Der Autor duf3ert seine Meinung iber ...

e Das Buch ist fiir ... lesenswert

o etc.

(b) Schreiben Sie eine Annotation des Artikels.
*(c) Zusdtzliche Aufgabe:
Schreiben Sie eine Annotation lhres Lieblingsbuches/

Lieblingsfilms.
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3.2

Russisch als Fremdsprache ||

Pyccknn A3bIK Kak MIHOCTPaHHbIN

3.2.1 Einfiihrung — Sprachmittlung — ein Zielbereich
flir den Unterricht ,,Russisch als Fremdsprache*

Verdanderungen des Arbeitsmarktes verlan-
gen und fithren zu zunehmender Mobilitat
von Menschen unterschiedlicher Genera-
tionen und Herkunft. Private Entscheidun-
gen, den Lebensweg in anderen Teilen der
Welt und im anderen Sprachraum fortzuset-
zen, werden durch die Globalisierung er-
leichtert, aber auch erforderlich gemacht.
Im Ergebnis sehen sich Menschen einer
zunehmenden Anzahl von Situationen ge-
geniiber, in denen sie Personen begegnen,
die eine andere als die eigene Mutterspra-
che oder erlernte Fremdsprache zur Kom-
munikation nutzen. Diese Situationen kdn-
nen vom privaten, zwischenmenschlichen
Bereich bis zur Kommunikation zwischen
Staatengruppen reichen. Als Aktivitdten
sind Gesprdchssituationen in multilingua-
len Arbeitszusammenhéangen auf verschie-
densten Ebenen genauso zu nennen wie
Gesprdche in Verbindung mit privaten oder
dienstlichen Reisen.

Ein Hauptziel des Fremdsprachenerwerbs
muss daher die Vorbereitung auf die erfolg-
reiche Bewdltigung von mehrsprachigen Si-
tuationen der Alltagskommunikation sein,
in denen Menschen aufeinandertreffen, die
Sprecher verschiedener Sprachen sind und
fiir das gegenseitige Verstehen und sich Ver-
standigen einen Sprachmittler bené&tigen.

Bildungspolitisch relevante Dokumente der
jingeren Vergangenheit — Gemeinsamer
europdischer Referenzrahmen filir Spra-
chen (GeR), Einheitliche Priifungsanforde-
rungen in der Abiturpriifung (EPA) sowie
die Bildungsstandards fiir die erste Fremd-
sprache (Englisch/Franzésisch) fiir den
Mittleren Schulabschluss (BiST) sowie fiir
die Allgemeine Hochschulreife — werden
dieser Entwicklung gerecht und weisen die
Sprachmittlung als wesentliche Zielstel-
lung fiir den Fremdsprachenunterricht aus.
Auch die Thiringer Lehrpldne fiir den Rus-
sischunterricht formulieren fiir alle Klas-
senstufen verbindliche Ziele im Bereich der
Sprachmittlung. Damit wird im Vergleich zu
bisherigen Lehrplananforderungen in Thi-
ringen der Zielkanon erweitert und die Rolle
der Sprachmittlung? deutlich aufgewertet.

3.2.1.1 Was ist Sprachmittlung
im Fremdsprachen(Russisch-)
unterricht?

Die Thiringer Lehrpldne fiir den Fremd-
sprachenunterricht sehen in der Sprach-
mittlung eine kommunikative Aufgabe und
komplexe Form sozialen Agierens in zwei-
und mehrsprachigen Situationen (vgl. Lehr-

2 Im Sinne des GeR wird in verschiedenen Verdffentlichungen synonym zu Sprachmittlung der aus dem englischen Sprachraum stam-
mende Begriff Mediation verwendet (vgl. engl. mediation, franz. médiation, russ. meguauus).
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nach Réssler (2008:56)

plankapitel 1.2.3). Es wird der Begriffsbestimmung von
Rossler (2008:58) gefolgt. Danach ist Sprachmittlung die
adressaten-, sinn- und situationsgerechte Ubermittlung
von Informationen geschriebener und gesprochener Texte
von einer Sprache in die andere.

Die Schiiler nehmen dabei in zwei- oder mehrsprachigen
Kommunikationssituationen die Rolle eines (Sprach-)
Mittlers ein, um Dritten, d. h. anderen Menschen
(Kommunikationspartnern), die diese Sprachen nicht oder
nur unzureichend beherrschen, wichtige Informationen zu-
gdnglich zu machen. Dabei setzen die Sprachmittler ihre
in der Muttersprache und in anderen Fremdsprachen (inkl.
Russisch) erworbenen Kompetenzen ein.

Die folgende Ubersicht veranschaulicht die unterschied-
lichen Typen der Sprachmittlung, von denen vor allem die
Formen der sinngemaRen Ubertragung fiir den Fremdspra-
chenunterricht relevant sind.

Sprachmittlung
textdquivalent sinngemiBe Ubertragung
miindlich: schriftlich: miindliche schriftliche
Dolmetschen Ubersetzen Paraphrase Paraphrase

Textdquivalente Ubersetzungen (z. B. Simultan-Dolmet-
schen von Konferenzbeitrdgen, Reden, genaue Uberset-
zungen z. B. von Vortrégen sowie literarische Ubersetzun-
gen) sind in stark formalen Zusammenhédngen vorzufinden
und bediirfen einer professionellen Ausbildung seitens
der Sprachmittler. Ihr Einsatz im Fremdsprachenunterricht
ist ,die absolute Ausnahme* (Hallet 2008:7). lhre Funkti-
on kann im punktuellen Vergleich der muttersprachlichen
mit der zielsprachlichen Variante eines Textes bzw. einer
Textpassage zu Zwecken stilistischer oder dsthetischer Be-
trachtung oder Analyse (vor allem im Unterricht auf erhoh-
tem Anforderungsniveau) bestehen.
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Sprachmittlung im Fremdsprachenunter-
richt muss anderen Zielen und Anforde-
rungen gerecht werden als professionelles
Ubersetzen und Dolmetschen, aber auch
als das klassische philologische Uberset-
zen. Im schulischen Fremdsprachenunter-
richt stehen eher alltagliche Begegnungssi-
tuationen im Mittelpunkt. Hierbei ,,kommt
es darauf an, die relevanten Informationen
unter Wahrung der Kommunikationsabsicht
mit den zur Verfiigung stehenden (auch ge-
ringen Mitteln) inhaltlich angemessen und
sprachlich verstdndlich wiederzugeben. Es
geht also nicht um die ,wortwdrtliche“ Wie-
dergabe aller Einzelheiten, sondern um das
sinngemdpe Ubertragen des wesentlichen
Inhalts in Abhdngigkeit von der Sprach-
mittlungsaufgabe. Satzstrukturen, Ton und
stilistische Mittel des Ausgangstextes diir-
fen dabei verdndert werden.“ (Wapenhans
2011:25).

Die EPA (2004:23) fiihren fiir Russisch aus,

dass bei der Ubersetzung als einer spezifi-

schen Form der Sprachmittlung das Wissen

Uber Sprache eine stdrkere Betonung er-

fahrt. Die Ubersetzung tiberpriift die Fahig-

keit, fremdsprachige Texte detailgenau zu

ibertragen. Dabei geht es um

— das Verstehen der Wérter und Wendun-
gen im Zusammenhang,

— das Verstehen bzw. ErschlieBen komple-
xer Satzstrukturen,

— das Verstehen der Gesamtaussage des
zu Uibersetzenden Textes,

— eine angemessene Wiedergabe des rus-
sischen Textes in deutscher oder ggf. des
deutschen Textes in russischer Sprache.

Die Thiiringer Lehrplédne fiir den Fremdspra-
chen-(Russisch-)unterricht orientieren auf
das Sprachmitteln/die Mediation in miind-
lichen sowie schriftlichen zweisprachigen,
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ggf. mehrsprachigen, Alltagssituationen

und formulieren fiir die Niveaustufen A1-

B2+ Ziele fiir die folgenden Formen der

Sprachmittlung:

— das mindliche Vermitteln in zweisprachi-
gen Situationen,

— das Zusammenfassen von gelesenen
oder gehorten Informationen,

- das sinngemafe Ubertragen von miindli-
chen oder schriftlichen AuBerungen,

- das Ubersetzen kurzer Textabschnitte.

Mit Blick auf die Ubersetzung wird ausge-
fihrt, dass der Schiiler am Ende der Sekun-
darstufe | (Niveaustufe B1) in der Lage sein
soll, kurze Textabschnitte mit Aussagen zu
bestimmten inhaltlichen Details ins Deut-
sche zu ubersetzen (vgl. Lehrplankapitel
2.3.3). Die Ubersetzung von kurzen Textab-
schnitten ins Russische ist als Ziel fiir den
Russischunterricht auf erhohtem Anforde-
rungsniveau (Niveaustufe B2+) beschrie-
ben.

Als Ausgangstexte kommen fiir die Formen
der Sprachmittlung gesprochene und ge-
schriebene Vorlagen (miindlich, schriftlich)
zum Einsatz.

Die Sprachmittlung ist eine sehr komplexe
kommunikative Aktivitat, bei der sich Ele-
mente der Textproduktion und -rezeption
vereinen.

Der Sprachmittler verfolgt das Ziel, Texte
fur eine oder mehrere Personen nutzbar
zu machen, die diese selbst nicht oder
nur ansatzweise versteht/verstehen. Das
Unterscheidungsmerkmal zu den anderen
kommunikativen Tatigkeiten Horverstehen,
Leseverstehen, Sprechen und Schreiben
besteht darin, dass es bei sprachmitteln-
den Aktivitdten nicht darum geht eigene
Absichten zum Ausdruck zu bringen (vgl.
GeR, 2001:89).



nach Hallet (2008:4)

| Prozess der Sprechmitt[@

Text/AuBerung Text/AuBerung
inder inder
Ausgangssprache Sprachmittler Zielsprache

QF W

3.2.1.2 Welche Kompetenzen sollen fiir die Sprachmitt-
lung im Russischunterricht ausgebildet werden?
Die Tatsache, dass es sich in Sprachmittlungssituationen
bei den Kommunikationspartnern in der Regel um Sprecher
verschiedener Muttersprachen handelt, hat fiir die Integra-
tion von Sprachmittlung in den schulischen Kontext nicht
unerhebliche Konsequenzen. So erfordert die erfolgreiche
Losung einer Sprachmittlungsaufgabe neben hoher Sach-
und Methodenkompetenz auch Selbst- und Sozialkompe-
tenz. In diesem Zusammenhang spielt vor allem interkultu-
relle Interaktionsfahigkeit eine wichtige Rolle.
Die fiir die Sprachmittlung erforderlich Sachkompetenz
wird bei Hallet (2008:4) ,,sprachlich-kommunikative Kom-
petenz“ genannt: Der Kommunikationspartner, der sprach-
mittelnd agiert, muss nicht nur iiber addquate Fahigkeiten
und Fertigkeiten in den beteiligten Sprachen verfiigen. Er
bendtigt gleichermafien z. B. Textsortenkenntnisse und
muss soziokulturelle Aspekte (z. B. Besonderheiten der
Lebensweise, Sprach- und Verhaltenskonventionen) in der
Kommunikation beriicksichtigen.
Die Entwicklung von Methodenkompetenz — bei Hallet
(2008:6) ,,strategisch-methodische Kompetenzen“ — ist
bei der systematischen Entwicklung von Sprachmittlung
besonders zu fordern. Als hoch komplexe Aktivitdt kombi-
niert sie Elemente verschiedener Sprachtatigkeiten. So ist
z. B. die miindliche Sprachmittlung zwingend an das Lesen
oder Horen gekniipft. Der Einsatz von sprachlich-kogniti-
ven Verfahren (vgl. 3.2.1.3) im Prozess der Sprachmittlung
spielt hier eine wesentliche Rolle.
Hohe Anforderungen stellt Sprachmittlung ebenso im Be-
reich der Selbst- und Sozialkompetenz. Hallet (2008:5)
erfasst diesen Bereich unter ,,Interkultureller Kompetenz*
und ,Interaktionaler Kompetenz“. Der Sprachmittelnde
muss bereit und in der Lage sein, sich auf die Bediirfnisse
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der Kommunikationsteilnehmer einzustel-
len. Das bedeutet auch, dass — wie bereits
ausgefiihrt — eigene Wertungen der Situa-
tion oder des Gesagten in den Hintergrund
treten bzw. unterlassen werden miissen.
Dies setzt ein hohes Einfiihlungsvermogen
in Menschen z. B. unterschiedlicher regi-
onaler, sozialer, kultureller Herkunft und/
oder Alters sowie situations- und adressa-
tengerechtes Handeln voraus. Eine Beson-
derheitvon Sprachmittlung zeigt sich somit
in interkulturellen Fahigkeiten als beson-
derer Ausprdgung von Selbst- und Sozial-
kompetenz, die zur Anwendung kommen
missen.

Es wird deutlich, dass die Kommunikati-
onsteilnehmer — Sprecher der Ausgangs-
als auch der Zielsprache - sich auf die
Besonderheit der Situation einstellen miis-
sen, um den Erfolg der Kommunikation
nicht zu gefdhrden. Die Kommunizierenden
befinden sich in einer Art ,Abhdngigkeits-
situation“: Der Sender muss sich darauf
verlassen, dass seine Botschaft via Sprach-
mittler intentionsgerecht beim Empfanger
ankommt. Dies betrifft die inhaltliche Voll-
standigkeit als auch intentionale Elemente.
Der Adressat des Textes muss sich auf den
Text in der Zielsprache verlassen kdnnen,
da es sonst z. B. zu interkulturellen Miss-
verstandnissen kommen kann. Der Sprach-
mittler tragt eine hohe Verantwortung, da
sowohl seine rezeptiven als auch produk-
tiven Fahigkeiten gewdhrleisten missen,
dass es im Prozess der Mittlung nicht zu
einer unzuldssigen Reduktion der Informa-
tion und Intention des Gesagten/Geschrie-
benen kommt. Die Thiringer Lehrpldne
werden diesem Aspekt dadurch gerecht,
dass fiir alle Niveaustufen gefordert wird,
dass der Schiiler bei Unklarheiten gezielt
nachfragt und ggf. notwendige kulturspezi-
fische Erlduterungen gibt.
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3.2.1.3 Wie kénnen Sprachmittlungs-
kompetenzen im Russisch-
unterricht entwickelt werden?
Russisch als zweite schulische Fremdspra-
che kann auf Vorkenntnisse der Lerner aus
dem Unterricht der ersten Fremdsprache —
in der Regel Englisch — aufbauen. Die damit
verbundenen Synergien und lernerleich-
ternden Effekte missen fiir die Schiiler im-
mer wieder erlebbar sein. Dies trifft auch
auf die Sprachmittlung zu.
Im Anfangsunterricht miissen folglich
sprachmittelnde Strategien bzw. Techniken
nicht neu vermittelt, sondern aufgefrischt
und in den russischsprachigen Kontext ge-
bracht werden.

Zu den wesentlichen Strategien der Sprach-

mittlung gehoren:

— den Kommunikationszweck des Aus-
gangstextes erkennen,

— unwesentliche von wesentlichen Infor-
mationen unterscheiden,

— gelesene oder gehorte Informationen auf
deren Kerngehalt reduzieren,

— sprachliche Strukturen vereinfachen,

— Techniken zur Umschreibung unbekann-
ten Wortschatzes anwenden,

— nicht sprachlich agieren,

— paraphrasieren,

— in derjeweiligen Sprache situations- und
adressatengemafd zusammenfassen,

— inhaltliche Aussagen des Ausgangstex-
tes ggf. erldutern,

— nachfragen, um Zusatzinformationen
einzuholen,

— die inhaltliche Kongruenz von Ausgangs-
und Zieltext und die inhaltliche Konsis-
tenz des Zieltextes tiberpriifen.

Sprachmittelnde Strategien und Techni-
ken werden sukzessive mit zunehmender
Sprachbeherrschung erweitert. Dies betrifft



vor allem das Paraphrasieren, das Heraus-
filtern und addquate Zusammenfassen we-
sentlicher Informationen in der Fremdspra-
che sowie die Vermeidung bzw. Kldrung
interkultureller Missverstdndnisse. Zu-
dem wird auf den Niveaustufen B1/B2 die
Sprachmittlung an komplexere Satzstruktu-
ren sowie auch an weniger vertraute Inhalte
und deren Ubertragung in die jeweils ande-
re Sprache gebunden.

In diesem Zusammenhang ist zu beriick-
sichtigen, dass echte Begegnungssituatio-
nen und Adressaten der Sprachmittlung im
Unterricht in der Regel nicht zur Verfiigung
stehen, sondern nachvollziehbar beschrie-
ben werden miissen und Lerner dabei z. T.
auch fremde Rollen zu iibernehmen haben.
Daraus erwdchst der Anspruch, Sprach-
mittlungsaufgaben situativ einzubetten
und dem Schiiler mitzuteilen, welche Ab-
sicht mit der schriftlichen oder miindlichen
Ubertragung oder Ubersetzung verfolgt
werden soll.

Einfache, dafiir aber fiir das Unterrichts-
geschehen v. a. im Anfangsunterricht rele-
vante Sprachmittlungssituationen ergeben
sich ganz natiirlich aus den Bediirfnissen
der Unterrichtskommunikation und der un-
terschiedlichen sprachlichen Kompetenzen
der Schiiler, z. B. Erklare deinen Mitschii-
lern die russischsprachige Arbeitsanwei-
sung im Schilerbuch. (vgl. Behr/Wapen-
hans 2008:53-54).

Eine situative Einbettung der Sprachmitt-

lungsaufgaben fiir zwei- oder mehrspra-

chige Kontexte kann durch die folgenden
maoglichen Szenarien erfolgen:

—in zweisprachigen Alltags-, Dienstleis-
tungs- oder Unterhaltungssituationen als
Vermittler fungieren,

— jemandem (Touristen, Gastschiilern, Fa-
milienangehdrigen etc.) helfen, gehorte

oder gelesene Informationen zu verste-
hen,

— im Zusammenhang mit einem Schiiler-
austausch oder einer internationalen
Projektarbeit die Hauptgedanken eines
Textes fiir jemanden, der die Sprache
nicht beherrscht, zusammenfassen,

— Ausgangstexte in die jeweils andere
Sprache fiir die Prasentation im anderen
Land textnah tibertragen.

Die damit verbundenen Aufgabenformate

entsprechen den unter 3.2.1.1 benannten

Formen der Sprachmittlung und kdénnen

vier Grundtypen zugeordnet werden:

— spontanes miindliches Vermitteln,

— miindliches oder schriftliches Zusam-
menfassen von gelesenen oder gehorten
Informationen,

— miindliches oder schriftliches sinngema-
Res Ubertragen von gelesenen oder ge-
horten Informationen (Paraphrase),

— schriftliches Ubersetzen kurzer Textab-
schnitte (ab Niveaustufen B1)

Zusammenfassend kénnen die nachfolgen-
den Giitekriterien einer guten Sprachmitt-
lungsaufgabe formuliert werden:

— die Vorgabe eines konkreten schiilerna-
hen situativen Rahmens,

— die Klarheit tUber die erwartete Sprach-
mittlungsleistung und die zu vermitteln-
den Informationen
(Wer mittelt was an wen? Aus welchem
Grund und mit welcher Absicht?),

— die Authentizitdt des ziel- und mutter-
sprachlichen Materials unter Beriicksich-
tigung des Weltwissens und der sprachli-
chen Kompetenz der Schiiler
(Authentische Materialien diirfen die
sprachliche Kompetenz der Lerner leicht
ibersteigen.),

— ggf. die Bereitstellung von Hilfsmitteln.
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3.2

Russisch als Fremdsprache ||

Pyccknn A3bIK Kak MIHOCTPaHHbIN

3.2.1 BsepeHue. 13bIkoBOE NOCPEAHNYECTBO Kak OfiHa U3 Liefel
06yueHNA PyCCKOMY A3bIKY Kak UHOCTPaHHOMY.

M3meHeHMs Ha pblHKe Tpyga obycnosnu-
BalOT MOBbIWEHNE MOOUAbHOCTM Ntofden,
NpUHagnexawmnx K pasfnyHbiM MOKONEHU-
AM U MMELWNX pa3Hoe coumanbHoe Mpo-
nexoxpaeHue. MNpoueccbl rnobanusaumn, ¢
O[IHOW CTOPOHbI, yNpoLLatoT nepees 1 Npo-
[OJIKEHNe [eATeNIbHOCTU B IPYroi cTpaHe 1
LPYroM A3bIKOBOM OKPY»KEHUW, HO, C ApYrom
CTOPOHbI, UHOTAA AENAOT HEN3OEXKHBIM NPU-
HATME NoJoOHbIX pelleHWi. B pesynbraTe
BO3pacTaeT YnNCo CUTyaL i, B KOTOPbIX Ham
NPUXOAMTCA B3aMOAENCTBOBATb C NIIOAbMMU,
NCMONb3YLWUMY LA KOMMYHUKaLMK A3bIK,
OT/INYALWNACA OT HalLero POAHOro MAn
N3y4YeHHOro paHee WHOCTpaHHoro. Mopob-
Hble CMTyaL N BO3HMKAIOT B CaMblX Pa3HbIX
06nacTAX KOMMYHMKaLUN: OT MEXNYHOCT-
HOWM [0 MeXrocyaapCcTBeHHON. B KauecTse
NPUMepPOB B3aUMOJENCTBUA MOXHO Ha3BaTb
MHOrOA3blUHble KOMMYHWKaTUBHbIE CUTYya-
U1K, BbI3BaHHbIE MPON3BOACTBEHHON HEOO-
XOAVMOCTbIO Ha CaMblX Pa3fINUHbIX YPOBHSAX,
KOMMYHMKaLMIO B pamMKaX YacTHbIX U feno-
BbIX MOE3[0K 1 Mp.

Taknm 06pa3om, B KauecTBe OJHOWN U3 rnas-
HbIX Lienieil 06yyeHna NHOCTPaHHOMY A3bIKY
LOJMKHa BbICTYNaTb MoArotoBka K 3ddek-
TUBHOMY NpPeOoAOoNIeHNI0 TPYAHOCTEN, BO3-
HUKAOWMNX B MHOFOA3bIYHbIX CUTYyaLMAX
NoBCEeHEBHON KOMMYHUKaLMW, B KOTOPbIX
B3aMMOAENCTBYIOT HOCUTENN pPa3HbIX A3bl-
KOB, Hy>KAaroLmecs B A3bIKOBOM NOCPEeHU-
Ke ana obecneyeHnsi B3aMMOMOHUMAHUS.

CoBpemeHHble  obpa3oBaTenbHble
MEHTbl  y4uTbiBalOT
UMM 1 paccmaTpuBaloT A3bIKOBOe nocpef-
HMYECTBO KaK BakHyl Lenb obyyeHus
MHOCTPaHHbIM A3blkam. K mnopobHbiM po-
KymMeHTam  oTHocatca  «ObweeBponeii-
CKMe KOMMNeTeHUUW BRajeHUA WHOCTPaH-

JOKY-
Ha3BaHHble TeHAeH-

HbIM A3bIKOM: W3y4yeHue, NpenoaaBaHue,
oueHka»  (Gemeinsamer  europdischer
Referenzrahmen fiir Sprachen, GeR), «Egun-
Hble TpeboBaHMWA K BbIMYCKHbIM 3K3ame-
Ham» (Einheitliche Prifungsanforderungen
in der Abiturprifung, EPA), a Takxe «O6-
pa3oBaTefibHble  CTaHAApPTbl MO  MepBO-
My VHOCTPaHHOMY A3bIKYy  (aHMIMACKO-
My/dpaHuUy3cKkoMy)  AnA  CpefHero U
cTapwero 3tanoB obyyeHusa (10/13 knac-
cbl)» (die Bildungsstandards fur die erste
Fremdsprache (Englisch/Franzésisch) fiir den
Mittleren Schulabschluss (BiST) sowie fiir die
Allgemeine Hochschulreife). Takxe u TiopuH-
reHckue YyebHble nnaHbl NO AWCUMNANHE
«Pycckni A3bIK Kak MHOCTPaHHbIN» onpepe-
NAT ANA Kaxpgoro yyebHoro nepuoga 3a-
faun B obnact obyyeHus A3bIKOBOMY MO-
cpepHuyecTBy. CoBpeMeHHble TpeboBaHMA K
pa3paboTke yuyebHbIX NnaHOB deaepanbHON
3emnn TIOPVHIMA pacwmMpAIOT (B CpaBHEHUN
C npeabigylwymMy  BapuaHTamu  YyebHoro
nnaHa) uenu obydyeHUs MHOCTPAHHbIM A3bl-
KaM M MOBbIWAIT 3HAYMMOCTb S3bIKOBOTO
nocpefHNYecTBa.
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Rossler (2008:56)
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3.2.1.1 Ymo makoe sA3bIKOBOE NOCPEOHUYECMB0 HA ypoKe
UHOCMPAHHO?20 (pyccKoeo) A3biKa?
TiopuHreHckne YuebHble nnaHbl No gucumninHe «MHocTpaH-
HbI A3bIK» PaCcCMaTPMBAIOT A3bIKOBOE MOCPEAHNYECTBO Kak
KOMMYHWKaTUBHYIO 3afiauy U KOMMeKcHyto popmy coLmanb-
HOW [eATEeNbHOCTU B ABYA3bIYHbIX N MHOTOA3bIYHbIX CUTYa-
umax (cp. rmasy 1.2.3 B YyebHOM nnaHe). 3a OCHOBY NPUHATO
onpegeneHne Péccnep (Rossler 2008:58). B cooTBeTCTBUM C
HUM, A3bIKOBOE NOCPEfHNYECTBO NpeAcTaBnAeT coboi nepe-
fayvy nHpopmaumy, cofepaLlenca B MMCbMEHHbIX UKW YCT-
HbIX TeKCTaX, C OAHOrO A3blKa Ha ApPYron, C y4ETOM CUTyaumm
1 agpecarta.
Yualpmeca NCnonHAT PON A3bIKOBbIX MOCPEAHNKOB B ABYA-
3blYHbIX WM MHOTOA3bIYHbIX KOMMYHUKaTUBHbIX CUTyaLmAX.
Wx uenb — nepefatb TpeTbMM nuLam (MapTHEPaM Mo KOMMY-
HUKaLMK, KOTOpble He BAaAeloT K BageloT B He[oCTaTou-
HOW CTEeMeHW UCMOoSNb3yemMbiMU A3blkamu) Haubonee cyuie-
CTBeHHY10 MHpopMauuio. Mpn 3TOM A3bIKOBbIE NMOCPEAHUKM
peanu3yloT KomneTeHUMKn, chOpMMpOBaHHble B MnpoLecce
OBafIeHNA POAHbIM U MHOCTPAaHHBLIMU (BKMIOYaA PYCCKUIA)
A3bIKaMMU.
Cnepgytowas cxema cUCTeMaTU3NPYeT PasnyHble TUMbl A3bl-
KOBOrO MOCPeiHNYECTBa, U3 KOTOPbIX Hambonee Ba)KHbIMU
ANA 0byUYeHVa MHOCTPAHHBIM A3blKaM NpeAcTaBnAlTCA dop-
Mbl CMbICIIOBOV Nepefaym TeKcTa.

Meaunaunsa
TouHblii nepesop CMbicnoBas nepepaya
YCTHbII NUCbMEHHbIN YCTHbIIA NNCbMEHHbI
nepudpas nepudpas

TouHble, SKBUBANEHTHbIE TEKCTY NepeBofbl (Hanprmep, CUH-
XPOHHbI MePeBOf BbICTYMIEHNI Ha KOHbEPEHLMAX, TOUHbIE
repeBoAbl AOKIAA0B U NepeBOAbl Xy[0KECTBEHHOIO TEKCTA)
UCMOMb3YITCA Ha OGMLMANbHBIX MEPONPUATUAX U Mpea-
ronaraloT nNpodeccmoHanbHyl MOArOTOBKY MNepeBOAYMKa.
MprmMeHeHUe 3TUX BWAOB MepeBoAa Mpu obyyeHun VHo-



CTpaHHOMY A3bIKY ABNAETCA «abCOMOTHBIM
ncknoveHnem» (Hallet 2008: 7). Ux dyHKuma
MOXET COCTOATb B CPABHEHUW WCXOLHO-
ro n nepeBeféHHOrO BapuaHTOB TeKcTa u/
WM ero OTPbIBKA B LIENAX CTUANCTUYECKOTO
aHanusa (npexpae Bcero, Npu yrny6néHHom
N3yYeHNM A3bIKA).

A3bIKOBOE MOCPEAHMYECTBO Ha 3aHATUAX MO
MHOCTPaHHOMY A3bIKY MpecregyeT apyrve
uenu, Hexenn NpodeccMoHasnbHbI YCTHbI
1 MUCbMEHHBIN NMEePEeBOAbI, @ TaKXKe Knaccu-
UECKNI MepeBof XYLOKECTBEHHOro TeKCTa.
K npegmeTHOMy copep)KaHuio obyueHus
MNHOCTPaHHbIM si3blKaM B LIKOJe OTHOCATCA B
6onblueli cTeneHn CUTyaummn rnoBCeaHEBHO-
ro obuieHvs. 3gecb «BaXkHO nepeaaBaTb Mo-
HATHO AN1A NapTHEPA OCHOBHYI MHPOPMA-
LMI0 NPU COXPaHEHUN KOMMYHUKATUBHOMO
HaMepeHMsA C MOMOLLbIO A3bIKOBbIX CPEACTB
(DaXke OrpaHMYEHHbIX), KOTOPbIMK Bnageet
yYeHUK. Peub NAET He O AOCIOBHOM NepeBo-
Je Bcex AeTanei, a 0 cMblca1080l nepedaye
OCHOBHOW copepKaTenbHoW WUHGopMaLnu
B 3aBNCMMOCTM OT KOMMYHUKATUBHOW 3aja-
un. CTpyKTypa npeanoXeHui, HTOHaUWA 1
CTUANCTUYECKME CPEACTBA UCXOQHOIO TeK-
CTa MOTYT npwu 3TOM MeHATbCA» (Wapenhans
2011:25).

Kak yka3biBaeTcsa B EguHbIX TpeboBaHMAX K
BbIMYCKHbIM 3K3aMmeHam (EPA 2004: 23) oTHo-
cuTenbHO npegmeTa «PyCCKunin A3bIK Kak MHO-
CTPaHHbI», MPY NepeBofe Kak ocobon pop-
Me A3bIKOBOrO MnocpeaHnyecTBa 6Gonbluoe
3HaueHne nprobpeTaeT 3HaHME O A3blKe.
MNepeBon MpoBepsAeT yMeHMA TOYHO nepe-
[aBaTb COAepKaHVe MHOA3bIYHbIX TEKCTOB.
Mpwn 3TOM peyb NAET o:
— MOHUMAHUN CNOB Y BbIPAXKEHWI B KOHTEK-
cTe;
— MOHUMaHUN/y3HaBaHUW CNOXKHbIX CUHTaK-
CUYECKUX CTPYKTYP;

— LEeNOCTHOM MOHUMAHUM NepPeBOAMMOrO
TEeKCTa;

- npvemnemoln/agekBaTHOM nepegavye pyc-
CKOTO TEeKCTa Ha HEMELIKOM Ai3blKe 1N He-
MELLKOrO TeKCTa Ha PYyCCKOM fA3bIKe.

TiopuHreHckre YyebHble MaHbl MO MHO-
CTpaHHOMY (PYCCKOMY) A3bIKY OPUEHTUPY-
I0TCA Ha 0ByyYeHMe A3bIKOBOMY MocpeaHmnYe-
CTBY B YCTHbIX U MUCbMEHHbIX [BYSA3bIYHbIX
VAN MHOTOA3bIYHBIX CUTYaLUAX MOBCEAHEB-
HOro o6LLeHNa 1 onpeaensoT Lenm obyue-
HUA 4N YPOBHEN A3bIkoBOro BraaeHus Al -
B2+ B pamkax cnegytowwumx ¢opm A36iK08020
nocpedHu4ecmaa:

— YCTHOE MOCPEAHNYECTBO B [BYA3bIYHbIX
CUTyaumsx;

— 06006LeHVIe NPOUYNTAHHOW UMK YCIIbILaH-
Hol HpopMauuy;

- CMbICNOBas nepefayda OCHOBHOMO COoAep-
YKaHUA YCTHBIX WY NMNCbMEHHbIX BbICKa3bl-
BaHW;

- NepeBOA KOPOTKMX OTPLIBKOB TEKCTA.

YTo KacaeTcA nepeBoa, TO YYEHVK MO OKOH-
yaHum 10 knacca (Sekundarstufe |, ypoBeHb
A3bIKOBOro BrageHna B2) pomxeH ymeTb
nepeBoANTb Ha HEMELIKUI A3bIK KOPOTKUE
OTPbIBKM TEKCTa pa3HOro copepxkaHua (cp.
rnaea 2.3.3. Yue6Horo nnaHa). MepeBog Ko-
POTKUX TEKCTOBbIX OTPLIBKOB Ha PYCCKMI
A3bIK ABNAETCA LeNblo 06yUYeHns pycckomy
A3bIKY KaK MHOCTPAHHOMY Ha yrny6iéHHOM
ypoBHe (B2+).

B kauecTBe ncxogHoro matepuana ans sisbl-
KOBOTO NMOCpeAHMYeCcTBa UCMOSb3YOTCA YCT-
Hbl€ 1 NMNCbMEHHbIE TEKCTbI.

f3blkoBOe MocCpefHNYEeCTBO ABNAETCA [O-
CTaTOYHO CIOKHOW KOMMYHWKaTMBHOW Aes-
TeNbHOCTbIO, ObbeAuHAWEN npouecch
npoayKLUMmn 1 peLenummn TeKcTa.
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(Hallet 2008:4)
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| Mpouecc mepanauun

Tekct/
BbICKa3blBaHMe Ha
NCXOAHOM fA3bIKe

Tekct/
BbICKa3blBaHMe Ha
A3blKe NepeBofa

f13bIKOBOW NOCPeAHNK

f13bIKOBOW MOCPEAHUK CTPEMUTCA NepefaTe MHPopmaLmio 13
TeKCTa OJHOMY W/ HECKOJIbKMM NMLLaM, KoTopble He (MoJsHO-
CTbt0) MOHMMAIOT 3TOT TeKCT. OTNnUMe OT APYrrX BUAOB peye-
BOW ieATeNbHOCTY (ayAMPOBaHMSA, YTEHUSA, FOBOPEHUA, MUCH-
Ma) COCTOUT B TOM, YTO A3bIKOBOW MOCPefHVK B mpoLuecce
MeZfVaLMmM He Bblpa)kaeT cO6CTBEHHOE MHEHMEe/OTHOLWEHME/
cyxpeHue (cp. O6eeBponeiickne KomneteHumu... /GeR,
2001:89).

3.2.1.2. Kakue komnemeHyuu 00/1XKHbl 6bIMb
cghopmuposaHel npu 06yyeHUU A3bIKOBOMY
nocpedHu4Yecmay Ha 3aHAMUSAX NO PYCCKOMY
A3bIKY KAK UHOCMpPAHHOMY?
ToT daKT, UTo B CUTyauusAx A3bIKOBOrO NOCpefHNYeCTBa yya-
CTBYIOT, KaK MPaBuio, HOCUTENN Pa3HbIX A3bIKOB, UMEET ce-
pbé3Hble NOCNeACTBUA AfiA 00yUYeHMs STOMY BUAY pPeyeBon
LeATenbHOCTY B LWKoSe. Tak, yCTHOE BbINOMHEHME 3aay A3bl-
KOBOIO MOCPEeAHNYECTBaA TpebyeT, HapaZy C BbICOK/M YpOB-
HeMm pa3BuUTUA npedMemHol N Memoouyeckoli KOMMNEeTeHL A,
TaKXKe Hanuuma coyuasabHoli KOMNETeHUMN U KoMnemeHyuu
JIUYHOCMHO20 pazsumus. B 3Toii CBA3M CyLECTBEHHYIO PONb
UrPaeT CNOCOBHOCTb K MEXKYIBTYPHOW MHTEPAKLMN.
Heobxofnmaa pAns oCywecTBNeHWsA A3bIKOBOrO Mocpep-
HUYeCTBa NpeoMemHas KOMMeTeHUMA Ha3BaHa XanieTom
«KOMMYHVKaTUBHO-A3bIKOBOW KomneTeHuuen» (Hallet 2008:
4): KOMMYHMKaTOP, BbICTYMaOLWUiA B POSIN MeanaTopa, LOoS-
eH 0651afaTh He TONbKO afeKBaTHbIMU HaBblKaMm 1 YMeHWs-
MW B UCMOMb3yeMbIX A3blkaX; B PaBHOW CTEMEHN OH AOSIXKEH
YUnTbIBaTb COPT/TUM TEKCTa W COLMOKYNbTYPHbIE acheKTbl
(Hanprmep, ocobeHHOCTN 06pa3a XKK3HW, peyeBble HOPMbI 1
HOPMbI NOBEAEHNA).



Ocoboe BHMMaHMEe MpuU CUCTEMATMUYECKOM
obyueHn MeavaLmmn cneayeTyaenaTb passu-
TUIO MemoouYeckol KOMMETEHL MM, Ha3BaH-
HOWM XanneToM «CTpaTernko-MeToanyeckon
KomneTeHuunen» (Hallet 2008: 6). A3bikoBoe
nocpeaHNYecTBo, ABMAACL KOMMIEKCHBIM
BVAOM AeATeNIbHOCTU, OObeANHAET df1eMeH-
Tbl PA3INYHbBIX BUOB PeYEeBON AeATesIbHO-
cTun. Tak, yCTHas Meamnauma HenocpeacTBeH-
HO CBfi3aHa C UTEHWeM W ayAMpPOBaHMEM.
Wcnonb3oBaHue KOMHUTUBHO-A3bIKOBOFO
noaxopa (cp. nyHKT 3.2.1.3) B npouecce oby-
YeHVA A3bIKOBOMY MOCPefHUYECTBY MUrpaeT
B 5TOM CYLLECTBEHHYIO POJSib.

Ob6yueHVie MefMauMn TaKxe NpeabaBnaeT
BbICOKME TpeboBaHVA K pasBUTUIO COyu-
anbHoU KOMMETEHLUN 11 KOMNemeHyuu 1uy-
HocmHoz20 paszsumusA. Xannet (Hallet 2008:
5) pa3nnyaeT B 3TON CBA3N UHTEPKYNbTYpP-
HYI0» W «UHTEPaKLMOHANbHYI0» KOMMETeH-
LuKn. f3bIKOBOWM MOCPEeAHUK AOMKeH ObiTb
roToB 1 CMOCOBEH YyUnTbIBaTb MOTPEOHOCTYU
KOMMYHUKaHTOB. JTO O3HauaeT, KaK Yyxe
YNOMUWHAMNOCh, YTO A3bIKOBOW MOCPEAHNK
LOMKeH n3beratb COBCTBEHHbIX OLIEHOK CU-
Tyauum nnm ckasaHHoro. [laHHaa KomneTeH-
LuA Npearonaraet Tak»Ke BbICOKMI YpOBEHb
SMMaTUM K Nogam (Hanprmep, pasfimuyHoro
PeNUrMo3HOro, COLMANbHOrO, KyNbTYpPHOMO
NMPOUCXOXKAEHNA /WM Pa3HbIX BO3PACTHbIX
rpynmn), B TOM YMC/e NOBeAEHNE, afieKBaTHOE
CUTyauuM 1 yynTbiBawlee 0COBEHHOCTU
appecata. CneundrKa A3bIKOBOro nocpep-
HMYyecTBa NPOSABMAETCA, TakuM obpa3om, B
MEXKYBTYPHbIX CMOCOBHOCTAX Kak 0cobom
BbIPaXEHUN peann3yembiX KOMMEeTeHLUUIA:
COLManbHON 1 KOMMETeHUUN JIMYHOCTHOTO
pa3BuTuA.

Kak alegyer n3 U3NOXKEHHOro, yYaCTHUKN
KOMMYHUKaunmn (FOBOpﬂU.WIe Ha NCXOAHOM
A3blke N A3blKe nepeBona) OOJTXHbI YYUTbI-

BaTb OCOGEHHOCTU CUTYyaLuK, 4ToObl He Ha-
pywuntb  3PpPeKTUBHOCTL  KOMMYHUKALMN.
KOMMYHMKaHTbl HaxogATca B CcUTyauumm
«B3aVIMO3aBNCUMOCTW», OTnpaBuUTeNlb pac-
CYNTbIBAET, UTO €ero MnocjaHne OOoWAET Ao
nonyvyatens yepes A3bIKOBOro NocpefHuUKa
6e3 noTepu cMbica. ITO OTHOCUTCA KaK K CO-
fepXaTenbHON, Tak U K MHTEHUMOHAaNbHOMN
CTOpOHe BblCKa3biBaHuA. [lepeBeéHHbIN
TEKCT AO/MKeH OblTb NPaBUIIbHO BOCMPUHAT
appecaToM, MHaye MOryT BO3HUKHYTb MeX-
KyNbTypHble  HefopasymeHua. f3bIkoBOM
nocpefHNK HecéT Ha cebe 6Gonbliylo OT-
BETCTBEHHOCTb, TakK KakK C MOMOLLbIO CBOUX
peLenTUBHbIX U NPOAYKTUBHbIX YMEHUIA OH
JOMKeH obecneunTb coxpaHeHue KHOp-
MaLuMKM 1 CMbICNa CKa3aHHOro/HanmcaHHoro.
370 yunTbiBaeTCs B TIOPUHIEHCKMX YUebHbIX
nnaHax 3a CYéT TOro, YTo A/1A BCEX YPOBHEN
A3bIKOBOrO BflafieHUsA NpefyCMOTPEHO pas-
BUTVE YMEHUI nepecnpoca Npu BO3HUKHO-
BEHWNW HEACHOCTEN 1 pa3BUTUE YMEHUA fAa-
BaTb KyNbTypOBeAYeCK/e KOMMEHTapuu.
3.2.1.3 Kak pazsusames KomnemeHyuu
A3bIK0OB020 NOCpeOHUYecmea

HA 3dHAMUAX NO PYCCKOMY A3bIKY
KAk uHocmpaHHomy?

Ob6yueHne pyccKoMy A3bIKYy Kak BTOPOMY
MHOCTPAHHOMY MOXeT OCHOBbIBaTbCA Ha
yXKe VIMEWLWMXCA 3HAHWAX YUYEHVKOB B 06-
NacT NepBOro MHOCTPAHHOTO A3blKa — Kak
npaBWo, aHMuncKoro. mewowminca onbit
B PasfiMyHbIX BMAAX B3aMMOJENCTBUA U B
MCMONb30BaHNN KOMMEHCAaTOPHbIX NPUEMOB
[O/KeH BHOBb HaMTK CBOE NpuMeHeHune. 3To
OTHOCUTCA U K A3bIKOBOMY MOCPEAHNYECTBY.
CnepoBaTenibHO, Ha HayanbHOM 3Tarne oby-
YEeHNA PYCCKOMY A3bIKY Kak MHOCTPaHHOMY
CTpaTernu A3blkOBOro nocpefHmyecTsa cie-
ayeT He GOpMMpPOBaTb 3aHOBO, a NIWb akK-
TyanusnpoBsaTb.
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K Hanbonee BaxkHbIM cmpameausm nocped-
HuYecmea OTHOCATCA CriegyoLe:

— pacno3HaBaTb KOMMYHWKaTUBHYIO 3afady
NCXOOHOTO TEKCTa;

— YMETb OT/INYaTh CyLIeCTBEHHYIO NHPOpPMa-
L0 OT HECYLECTBEHHOM;

— COKpallaTb MPOUYUTAHHYIO WK YCrbllLaH-
HY10 HPOPMaLMIO B0 CMbICJIOBOTO AAPA;

- ynpowiaTb A3bIKOBbIE CTPYKTYPbI;

— MCMNOMb30BaTb CMbIC/IOBOE OMMUCaHVe He-
3HAKOMbIX CJ10B;

— MCMNOMb30BaTb HEA3bIKOBbIE AEVCTBUSA;

- Mcnonb3oBaTb Nepudpas;

- 0606wWatb MHPopMaLMIo C YUETOM CUTYya-
UMK 1 agpecaTa Ha TOM WM MHOM A3bIKE;

- Npu  HeobXoaMMOCTV KOMMEHTUPOBATb
cofepKaHne VCXOAHOro TeKCTa Wau ero
dparmeHTOB;

— 3afaBaTb BOMPOCHI C LEefbto MNONYyUYUTb JO-
NOSTHUTENbHYI MHPOPMALMIO;

- NPOBEPSATb COOTBETCTBME VCXOQHOIO TeK-
CTa nepeBefEéHHOMY, a TaKXe cofepia-
TeJIbHY0 MOJTHOTY NepPeBefEHHONO TEKCTa.

Crpaterum n nprémbl A3bIKOBOrO NocpeaHu-
yecTBa NOCTENEHHO Pa3BMBAOTCA B 3aBUCU-
MOCTU OT YPOBHA A3bIKOBOIO BAafeHNA. 3TO
OTHOCUTCA, Npexae Bcero, K nepedppasmpo-
BaHWIO, YMEHMIO BbIOpaTb HYXHYI0 MHPOP-
Maumio 1 afileKBaTHOMY 0606LeHnIo Cyule-
CTBEHHOWN WHPOPMaLUM Ha WMHOCTPaAHHOM
A3bIKe, @ TAKXKe K YMEHWI0 M36eraTb MeXKyb-
TYPHbIX HejopasymeHuni. B pamkax yposHen
B1/B2 obyueHne A3bIKkOBOMY MocpefHuye-
CTBY NPOUCXOANT Ha OCHOBE 6os1ee CIOMHbIX
CUHTaKCMYeCKMX CTPYKTYp, a Takke C npu-
B/leyeHneM MeHee 3HakOMOTo cofiep aTeib-
HOrO KOMMOHEHTa.

B 37Ol CBA3M HEOBXOAVMO YUeCTb, UTo Mpw
0byyeHNN  A3bIKOBOMY  MOCPefHUYEeCTBY

eCcTecTBeHHble CUTyauunn O6U.lEHI/Iﬂ, a Tak-

134

»Ke agpecatbl, Kak NpaBuio, OTCYTCTBYIOT ©
JOJIKHbI ObITb CMOAENMPOBaHbI C NMOMOLLbIO
onMcaHus, a obyvalolmecs LOJKHbI Mpu
3ToM 6paTh Ha cebs uyxme ponu. B cBA3m ¢
3TMM HeobxoAuMO MpeanaraTb 3afjaHUA Ha
MeAnaunio B CUTYaTMBHOM KJilloye 1 CO06-
LWaTb YYEHUKY, Kakoe KOMMYHNKaTUBHOE Ha-
MepeHue JOMKHO peann3oBaTbCA CpeacTBa-
MM YCTHOTO MM MUCbMEHHOrO nepesBopa/
nocpenHnyecTsa.

MpocTble, HO HeobxoaVMble AN OpraHU3a-
Uy obyuyeHus (Npexzae BCero, Ha Havasb-
HOM 3Tane) CUTyaumu A3bIKOBOro nocpep-
HMYeCTBa BO3HUKAKT HenocpeacTBEHHO
13 noTpebHoCTeN yuyebHOM KOMMYHMKALMK
N COOTHOCATCA C Pa3/INYHbIMU A3bIKOBbI-
MU KOMMETeHUUAMN y4yeHuKoB. Hanpumep:
06BbACHM CBOUM OfHOKIACCHMKaM yyebHoe
3aflaHne, cHOPMYNMPOBAHHOE Ha PYCCKOM
a3bike (cp. Behr/Wapenhans 2008: 53-54).

BknioueHne 3agaHuii Ha ABYA3bIYHOE WM
MHOrOA3blYHOE MOCPEfHNYECTBO B cumya-
MueHbIli KOHMeKCM NPOUCXOANT NP peanu-
3auUuu cnegyoumx CLeHapues:

— NMOCPEefHNYECTBO B ABYA3bIYHbBIX CUTYaLU-
AX NOBCEAHEBHOW U feNOBON KOMMYHUKa-
uum;

— MoMmoLb KOMY-1. (TypucTaMm, y4eHUKam no
0o6MeHy, uneHamMm cemMby U T.4.) B MOHVMa-
HUWM NPOYUTAHHOWN UNW YCAbILAHHOWN WH-
dopmaumu;

- nepepaya OCHOBHbIX MAEN TeKCTa, CBA3aAH-
HOroO C BOMPOCaMM LWKOJIbHOrO OOMeHa
U MEXKYTBTYPHOW NPOEKTHOWM paboThl,
KOMY-., KTO He BflajeeT NCXOAHbIM A3bl-
KoMm;

- nepepaya 651M3KO K UICXOLHOMY TEKCTY UH-
dopmaumm Ha apyrom s3bike 4a npeseH-
Tauun B UHOW CTpaHe.

CBf3aHHble C MepeyYncIeHHbIMU CLeHapus-
MU ¢popmMamel 3a0aHuUli COOTBETCTBYIOT Ha-



3BaHHbIM B NyHKTe 3.2.1.1 dopmam A3bIKOBO-

ro nocpefHMYecTBa 1 nofpasfensaTca Ha

yeTblpe OCHOBHbIX TWNa:

— CMOHTaHHOeE YCTHOE NOoCPeAHNYECTBO;

— YCTHOe Unn NMcbMeHHoe 0606LieHre Npo-
YMTAHHOW MW NPOCNYLWaHHON UHOpPMa-
unwn;

— YCTHas WA NMUCbMEHHaA CMbICNOBasA ne-
peaaya NpoYNTaHHOW MM NPOCYLIAHHOW
nHpopmaumu (Nnepudpas);

— MUCbMEHHBIN NepeBof KOPOTKMX OTPbIB-
KOB TeKCTa (HaunHasA c ypoBHsA B1).

B 3aknioueHvne chopmynrpyem kpumepuu

Ka4yecmeaa 3aflaHVin Ha A3bIKOBOE NOCPeHN-

4yecTBO:

— YYET cMTyaTMBHOWN cpeppl, 6nm3Kol 1 no-
HATHOM YUYEHWKY;

- YéTKoe npefcTaBneHne 06 OXMAAeMbIX
pe3ynbTaTax A3bIKOBOrO NocpefHUYecTBa
1 o coobuiaemoit uHGopmaLmm
(Kmo, umo, komy coobwaem? [lo kakou
npuYuHe u ¢ Kakol yenoto?);

— ayTeHTWYHOCTb MaTepuana (Ha POgHOM U
MHOCTPaHHOM A3blkax) C Y4€Tom obLyero
Kpyro3opa 1 s13bIKOBOW KOMMNETEHL N Yya-
werocs
(aymeHmuyHele Mamepuasnsl Mo2ym He-
3HAYUMEIbHO NPesbiLdms yposeHb A3bi-
K080l KOMnemeHyuu yyawie2ocs);

- MOATOTOBKa BCMOMOTaTesibHbIX CPeacTB
obyuyeHus.

Jlnteparypa
(cm. c. 128)

3.2.2 Beispiele || Mpumepsbl 3agaHuin

Die nachfolgenden Aufgabenbeispiele sol-
len exemplarisch aufzeigen, wie die unter
Punkt 3.2.1 beschriebenen Ausfiihrungen
im Russischunterricht umgesetzt werden
kénnen.

Die Aufgabenformate sind grundsatzlich
auf allen Niveaustufen des GeR moglich.
Das Anforderungsniveau wird folglich nicht
vom Aufgabenformat, sondern von den
jeweiligen sprachlichen Strukturen und
der Komplexitdt des Gegenstandes be-
stimmt.

Dabei handelt es sich ausnahmslos um
kommunikative Aufgabenstellungen im
Sinne so genanntertasks (vgl. Willis, 1996).

Im Mittelpunkt stehen danach , Aktivitaten,
bei denen die Lerner die Zielsprache mit ei-
nem kommunikativen Ziel verwenden, um
ein Resultat zu erreichen® (Willis, 1996).
Mit dieser Zielsicht haben die Autoren be-
wusst auf die Beschreibung vorbereitende
Ubungen, die z. B. auf ausgewihlte sprach-
liche Aspekte gerichtet sind, verzichtet. Im
Focus steht vielmehr die Formulierung von
Instruktionen zur Anregung sprachmitteln-
der Aktivitdten. In den Erwartungshorizon-
ten wird das mogliche Sprachniveau der
Schiiler gem. GeR beriicksichtigt. Vor al-
lem im Anfangsunterricht konnen von den
Schiilern sprachlich nur sehr einfache Lo-
sungen erwartet werden. Die entsprechen-
den Stellen sind mit * markiert.
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In Abhdngigkeit von der Niveaustufe und von der Richtung,
in die gemittelt werden soll, kdnnen die Aufgaben in deut-
scher oder russischer Sprache formuliert werden.

Cnepytowme npumepbl 3aAaHNN JOSKHbI MOKa3aTb NPaKTU-
yeckoe NpUMeHeHne Teopum npenogaBaHuna PyCcCcKoro A3bika
KaK MHOCTPaHHOro, NpeACcTaBAeHHON B NyHKTe 3.2.1.

MpepnctaBneHHble popmaTbl 3agaHWn MOTyT ObiTb MCMONb-
30BaHbl Ha BCEX A3bIKOBbIX YPOBHAX B COOTBETCTBUM C [0-
KymeHTOM «ObLeeBponenckie KOMMNeTeHUNN...». YpOBeHb
CJIOXKHOCTV 3aflaHuUi onpefenaeTca He ux GpopmaTom, a Uc-
NoMb3yeMbIMUN A3bIKOBbIMU CTPYKTYpaMn UM KOMIIEKCHbIM
XapaKTepOM TEMaTUKN.

KoMMyHMKaTUBHble 3ajaHnA NPUBOAATCA UCKIIIOYNTENBHO B
noHumanum “tasks” (cp. Willis, 1996). B ueHTpe BHUMaHWsA Ha-
XOAATCA «BUAbI AEATENbHOCTY, B paMKax KOTOPbIX yyalymeca
MNCMNONb3YIOT MHOCTPAHHbIN A3bIK B KOMMYHWUKATUBHbIX Lienax
ANA NonyyeHns KoHKpeTHoro pesynbtata» (Willis, 1996). Vc-
XOAA U3 3TOro NOHVMaHWSA, aBTOPbl CO3HATENIbHO OTKa3anncb
OT ONUCaHNA MOATOTOBUTENbHbIX YNPaXKHEHWUI, HanpaBeH-
HbIX, HANPUMep, Ha Pa3BUTUE OTAENbHbIX A3bIKOBbIX HABbIKOB.
[naBHOe BHMMaHVe yaenseTcs GOpMYyIMPOBKE UHCTPYKLMIA,
VHULMMPYIOLWMX peann3aumnio NocpeaHnyYeckon aearesibHo-
cTn. B nnaHmpyembix pe3ynbraTtax yUMTbiBaeTCA BO3MOXHbIN
A3bIKOBOW YPOBEHDb yvawmxcs (B cooTBeTcTBMM ¢ «ObLieeB-
pONencKkMMn KoMneTeHUAMN...»). Ha HayanbHOW CTyneHu
06YyUeHNsA OT YUALLMXCA OXKMAATCA OYEHb MPOCTbIE OTBETHI.
CoOoTBeTCTBYIOLME NMYHKTbl OTMEeYEeHbl 3BE304KOoN (¥).

B 3aBMCUMOCTY OT ypOBHS A3bIKOBOIO BIAAEHNA 1 Hanpasse-
HUA A3bIKOBOrO NOCPefHNYECTBA 3afaHNA MOTyT ObITb chop-
MySIMPOBaHbl Ha HEMELIKOM UJIN PYCCKOM fi3bIKe.



Die nachfolgende Tabelle gibt einen Uberblick tiber die Niveaustufe, das Aufgabenformat

und den inhaltlichen Schwerpunkt der einzelnen Aufgabenbeispiele.

Tabelle:
Beispiel Niveau- Aufgabenformat Inhaltlicher
stufe Schwerpunkt

1 Al Miindliches Ubertragen eines Gesprichs vom Deutschen  Schiileraustausch
ins Russische und vom Russischen ins Deutsche

2 Al SinngemiRes Ubertragen gelesener Informationen Theaterbesuch
vom Russischen ins Deutsche

3 Al SinngemaRes Ubertragen gelesener Informationen Im Café
vom Russischen ins Deutsche

4 A2 Miindliches Ubertragen eines Gesprédchs vom Deutschen  Schiileraustausch
ins Russische und vom Russischen ins Deutsche

5 A2 SinngeméaRes Ubertragen gelesener Informationen Im Kaufhaus
vom Russischen ins Deutsche

6 A2 Zusammenfassen gelesener Informationen Extremsport
vom Russischen ins Deutsche

7 B1 Zusammenfassen gelesener Informationen Bedrohte Tierwelt in
vom Russischen ins Deutsche Russland

8 B1 SinngemafBes Ubertragen gelesener Informationen Russische Pfadfinder
vom Russischen ins Deutsche

9 B2 SinngeméaRes Ubertragen vom Russischen ins Deutsche ~ Moderne russische

Literatur —
T. und N. Tolstaja

10 B2 Zusammenfassen gelesener Informationen Landeskunde Thiiringen
vom Deutschen ins Russische

11 B2 Zusammenfassen gelesener Informationen Naturschutz

vom Deutschen ins Russische
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MpuBegéHHan HUXe Tabnnua 4AaET NpeacTaBneHne 06 YPOBHAX A3bIKOBOO BlageHus, popma-

Te 3afaHnn n co,qepx(aTeanoﬁl CTOPOHEe OTAENbHbIX NPUMEPOB.

Ta6bnuua:

Mpumep YpoBeHb ®dopmat 3agaHuin CopepaTenbHbii
A3bIKO- acnekT
BOro Bfa-
AeHnA
1 Al YcTHaA nepefgaya Ha PyCcCKOM fA3blKe HEMELIKOA3bIYHOM LLIKonbHbI 06MeH
6eceqpl 1 HaO6oPOT
2 Al CmbicnioBas nepefaya NpoYNTaHHON MHGopmaLmmn MocewweHne Teatpa
C PYCCKOTO A3blKa Ha HeMeLKMI
3 A1l Cmbic/ioBas nepefaya NpoYNTaHHON MHGopmaLn B kade
C PYCCKOTO fA3blKa Ha HeMeLKnN
4 A2 YcTHadA nepefaya Ha PyCcCKOM A3blKe HEMeLIKOA3bIYHOM LLKonbHbI 06MeH
6ecenbl  HAO6OPOT
5 A2 CmblcnoBas nepefaya NpoUnNTaHHON MHGOPMaLMn B marasuHe
C PYCCKOTO fA3blKa Ha HeMeLKn
6 A2 0606LieHVe Ha HEMELIKOM A3bIKE NPOYNTAHHON NO-PYCCKN  IKCTPEMarbHbI CopT
nHpopmaLmmn
7 B1 0606LLeHNe Ha HEMELIKOM A3blKe NMPOUYNTAHHON MO-PYCCKU  3alymTa BbIMUPAIOLLNX
nHbopMaLmn »KMBOTHbIX B Poccum
8 B1 CmblicnioBas nepefaya NpoYnTaHHON MHGOopMaLmmn Pycckne ckayTbl
C PYCCKOTO fA3blKa Ha HEMELKM
9 B2 CMmblcnoBas nepefaya NpoYnTaHHoN nHGopmaLmm CoBpemeHHas pycckasn
C PycCKOro A3blka Ha HemeLKni nutepatypa —
T.n H. Tonctble
10 B2 0606LLeHNe Ha PYCCKOM A3blKe NPOYKTaHHON No-Hemelkn  CTpaHoBefeHue:
nHbopMaLmn TiopuHrua
n B2 0606LLieHNe Ha PyCCKOM A3blKe MPOYNTAHHON MO-HeMeLIKM  3alumTa NprYpogbl
nHbopMaymn
Beispiel 1: 2. Gespréchsinhalt

Niveaustufe A1:

Miindliches Ubertragen eines Gesprichs
vom Deutschen ins Russische und vom
Russischen ins Deutsche

1. Situationsbeschreibung/
Aufgabenstellung

Ein neuer Schiiler kommt in deine Klasse.
Er spricht kaum Deutsch und dein Klas-
senlehrer kann kein Russisch. Von ihm
bekommst du die Aufgabe als Dolmet-
scher tdtig zu sein.
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(Eine echte Sprachmittlungssituation er-
gibt sich, wenn das Gesprdch gespielt
wird und der Schiiler spontan vermitteln
muss.)

L:  Guten Tag. Herzlich willkommen in un-
serer Klasse! Ich bin der Klassenlehrer.
Mein Name ist Herr Schmidt. Ich unter-
richte Sport und Mathematik.

Stell dich doch bitte ndher vor.

Du: [obpuili deHb!/30pascmayti! 3mo Haw
Knacc u Haw ydumens. E2o 308ym Herr
Schmidt. OH y4yumens Mamemamuku u
¢uskynbmypel.*



Kak me6sa 308ym? Ckonbko mebe sem?
Omkyda mei?

S: MeHa 30ByT Kona, Kona [openos.

MHe 12 net. 1 3 Hosropoga. 3ToT
ropoa Haxogutca Hepaneko oT CaHKT-
Metepbypra. A Tenepb s xuBy B VeHe,
Ha ynuue LoTTwtpacce 25.
Du: Er heifit Kolja Gorelow und ist 12
Jahre alt, wohnt in einer Stadt irgend-
wo bei St. Petersburg. Und jetzt wohnt
erin der Schottstrafie 25.

L: Danke Kolja. Dein Platz ist vorerst ne-
ben Thomas.

Wenn du Probleme hast, komm einfach
zu mir.

Du: Cnacubo. Tam Tomac. Caduce, noxanyu-
cma./3mo Tomac. Tam meoé mecmo.

Y mebsa npobnema. Yyumesnes nomozaem.*

3. Erwartungshorizont

Mogliche Losungen sind unter Punkt 2 ein-
gefligt (Kursivschrift, grau).

Esist durchaus akzeptabel, wenn der Schii-
ler die Ausgangstexte in der Ich-Form {ber-
tragt.

Beispiel 2:

Niveaustufe A1:

SinngeméaRes Ubertragen gelesener Infor-
mationen vom Russischen ins Deutsche

1. Situationsbeschreibung

Wahrend einer Urlaubsreise mochtest du
mit deinen Eltern in Rjasan das Theater-
stiick ,,Aladin und die Wunderlampe* be-
suchen. lhr steht vor dem Theaterplakat.

2. Aufgabenstellung

Erklare deinen Eltern,

— in welchem Zeitraum (Monat) ,Aladin
und die Wunderlampe*“ gespielt wird,

— wann die Vorstellungen (Tage und Uhr-
zeiten) stattfinden,

— an welchen Tagen und zu welcher Zeit
die Theaterkasse geoffnet hat, um Kar-
ten zu kaufen,

— ob man die Karten auch telefonisch be-
stellen kann.

3. Erwartungshorizont

Der Schiiler muss zundchst grundsatzlich
herausfinden, welche Angaben auf dem
Plakat sich auf das erwdhnte Theaterstiick
beziehen. Er muss die Abkiirzungen der
Wochentage erschlieBen und erkennen,
dass die davor stehende Ziffer das Datum
anzeigt, wobei er den Monat aus den An-
gaben im oberen Teil des Plakats ablesen
muss. Die Beantwortung der Frage nach
den Offnungszeiten der Theaterkasse und
der telefonischen Kartenbestellung erfor-
dert die Einbeziehung von Weltwissen,
landeskundlichen Kenntnissen und logi-
schem Schlussfolgern, denn 8bixo0HOU
und cnpaska sind unbekannt, ebenso die
Zeitangabe ,von bis“, die Angabe men. 27—
52-38 muss als Telefonnummer erkannt
werden. Erschwerend kommt die hand-
schriftliche Darstellung hinzu.

Zeitraum:
20.-24. April

Tage und Uhrzeiten:
20. April (Sonntag):
11.00 Uhr, 14.00 Uhr und 17.00 Uhr

21.-24. April (Montag—Donnerstag):
11:00 und 14.00 Uhr

Offnungszeiten der Theaterkasse:
téglich von 11.00 bis 18.00 Uhr
(auBer montags)

Telefonische Anfragen:
sind moglich
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Foto: Theaterplakat
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4. Material
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Beispiel 3:

Niveaustufe A1

Sinngeméfes Ubertragen gelesener Informationen vom
Russischen ins Deutsche und vom Deutschen ins Russische

1. Situationsbeschreibung
(als Fortsetzung zu Beispiel 2 méglich)

Nach dem/einem Theaterbesuch entschlieBt sich deine
Familie, ins Cafe «MopoxeHoe» zu gehen und etwas zu
essen bzw. zu trinken.

2. Aufgabenstellung
a) Finde anhand der Getridnkekarte heraus,
— ob die folgenden Getrdnke im Angebot sind:
e Kaffee ,,Americano*
ist im Angebot (koge «<AMepukaHo» )
® Espresso
ist im Angebot (koge «3cnpecco»)
e Wasser mit Sprudel
ist im Angebot (munepasnbHas 8o0a ¢ 2a3om)
— ob man in diesem Cafe auch frithstiicken kann.
Ja, man kann dort auch friihstiicken
(siehe obere Zeile der Getrinkekarte)
b) Gib nun eine Bestellung auf.
Sage, dass
— dein Vater einen Kaffee ,,Americano“ trinken
mochte,
— [Mana xoyem (nume) Koghe «<AmMepuKkaHo»
— deine Mutti einen Espresso und ein Glas Wasser
mochte,
— [lna mamel Koghe «3cnpecco» u MUHepasbHyio 800y.
— du selbst Appetit auf ein erfrischendes alkohol-
freies Getrank hast.
- Al xouy/fA 803bMy KOMNnom/keac/kokmedisio
¢hpyKmMosbili/cok.

3. Erwartungshorizont
Mégliche Lésungen sind unter Punkt 2 eingefligt (Kursiv-

schrift, grau).

Die Ubertragung der Bestellung erfordert vom Schiiler die
Nutzung der Getrdnkekarte als legitimes Hilfsmittel. Dies
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ist insbesondere bei der Bestellung eines alkoholfreien
Getranks notwendig, da der Schiiler entscheiden muss,
welche der Getrdanke erfrischend und alkoholfrei sind. Hier
sind landeskundliche Kenntnisse von Vorteil, z. B. bezo-
gen auf typische russische Erfrischungsgetranke, wie keac,
Kucesnb oder komnom.

4. Material
Getrankekarte aus:
http://www.cafemumu.ru/menu21.php

# CANIATBI W 3AKYCKN % CYNbl * 3ABTPAKH (c .00 ao 11.30) # TOPAYHME BMONA &
#TPHIb - MAKTAT % T APHUPBI # COYCb % XINEG # QECEPTbI W BbINE4KA %
# YA, KOOE # HANTEN % NUBO & ANKOT ONbHBIE HATMTIN %

PaseHka
Monoko
Kedup
Kimcens
KomnoT 13 cyxodpykTos
KowTeine i
KoxTelne Arogk
Koxrefine bpykToesih
Ksac
Keac

Hanmenosanne
Yait

Yait C AECERTOM
Yalt c ofegom
Yaid 3nMTHLIN B SCCOPTHMEHTE
Yalt XONoAHBIR
Hall XONOAHBIR C ABCERTOM M
Yalt x0noAHBIA C 05esom
Kode "acnp "
Kode "acnpecco” g BoiHOR
Koe ames MR
Kothe amepikaHcrii © AecepTom
Kode 4 ki C ofep
Koe “no-perHca’”




Beispiel 4:

Niveaustufe A2
Miindliches Ubertragen eines Gesprichs vom Deutschen
ins Russische und vom Russischen ins Deutsche

1. Situationsbeschreibung/Aufgabenstellung

schen.

Eine Gastschiilerin ist heute das erste Mal mit dir in der
Schule. Deine beste Freundin lernt kein Russisch, moch-
te aber deinen russischen Gast kennen lernen. lhr trefft
euch in der Pause. Deine Aufgabe ist nun zu dolmet-

2. Gesprachsinhalt

Freundin:

Du:
Gastschiilerin:
Du:

Freundin:

Du:
Gastschiilerin:

Du:

Gastschiilerin:

Du:

Freundin:

Du:
Freundin:

Du:
Gastschiilerin:

Du:

Hallo, ich heifle Laura. Und wie heift du?
MpuseT, MeHA 30BYT [lapba nnm npocto [awa.

Und, wie findest du unsere Schule? Der erste
Tag ist bestimmt nicht so einfach?

Ow, y Bac knaccHas wkona! CerogHsa 6bino
OYeHb UHTEPECHO 1 COBCEM He TPYAHO.

Bce pebsTta NpuATHbIE, @ yUMTENs, KaK MHE Ka-
MKeTcs, COBCEM He CTporue.

(Du hast das letzte Wort nicht verstanden.
Frage nach.)

Y cTporux yuntenei Ha ypoKax Bcerfa Xopo-
Lan AMcumnivHa.

(Ubertrage nun, was Dascha alles gesagt
hat.)

Das ist ja toll. Aber wir haben auch strenge
Lehrer, die du heute nicht gesehen hast.

Gibt es etwas, was dir nicht so gefallen hat
oder was bei euch anders ist?

MHe KaxeTcs, uTo nyulle, Koraa B WKone ecTb
rapaepo6. 31o 3umMoi nyyuwe. Y Hac ecTb Ta-
Ko rapaepob. My Hac y Bxoaa B WKOy cuanT
OXPaHHUK.

(Du hast wieder das letzte Wort nicht ver-
standen. Frage.)
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Gastschiilerin:OxpaHHUK CMOTPUT, KTO BXOAUT B LuKosy. He-
3HaKOMble JIIAN He MOTYT MPOCTO Tak BONTU
B Hawy Lwkony. OHN NOKa3biBalOT OXPaHHUKY

nacnopr.

Du: (Ubertrage nun, was Dascha alles gesagt
hat.)

Freundin: Das ist ja interessant! Hort mal, gleich be-

ginnt die ndchste Stunde, aber ich wiirde
mich gerne mit euch beiden weiter unterhal-
ten. Wollen wir uns heute nach der Schule

treffen?

Du:

Gastschiilerin:[a, c ynoBonbcTBuem.

Du:

Freundin: Ich habe eine Idee. In der Stadt gibt es das
neue Shoppingcenter. Wollen wir uns dort
treffen, in ein Eiscafé und danach bisschen
shoppen gehen?

Du:

Gastschiilerin:On, 3to KnaccHo. A N6 MOPOXKEHOE 1 LWo-
nuHr. i QOMKHa ewé KynuTb Nnogapku. A Bo
CKOJIbKO Mbl BCTpeYyaemcs?

Du: (Frage nach, ob sie Uhrzeit meint.)

Gastschiilerin:a, korga.

Du: (Ubertrage nun, was Dascha alles gesagt
hat.)

Freundin: Halb fiinf?

Du:

Gastschiilerin:Xopowwo. A oueHb paga.

Du:

Freundin: Tschiiss!

Du:

Gastschiilerin:Mokal!

Du:

3. Erwartungshorizont/Magliche Losung

Eine echte Sprachmittlungssituation ergibt sich, wenn das
Gesprach gespielt wird und der Schiiler spontan vermitteln
muss. Wenn der Dialog vornehmlich von Jungen gestaltet
wird, sollte die Vorlage entsprechend verdandert werden.

F:  Hallo, ich heiBe Laura. Und wie heif3t du?
Du: Eé308ym Jlaypa. A kak me6s 308ym?



Du:

Du:

Du:

Du:

Du:

Du:

Du:

Du:

MNpuBeT, MeHa 30ByT fapba unu npocto fawa.

Sie heift Darja. Du kannst aber auch Dascha sagen.
Und, wie findest du unsere Schule? Der erste Tag ist
bestimmt nicht so einfach?

Kak mebe Hpasumca Hawa wkona? epeoblli 0eHb 3mo
mpyoHo?

O, y Bac knaccHasa wkona! CerogHs 6b110 OYEHb UHTe-
pecHO 1 COBCEM He TPYLHO.

Bce pebsATa NpusATHbIE, @ YUMTENS, KakK MHE Ka)eTcs, Co-
BCEM He CTporue.

(Du hast das letzte Wort nicht verstanden. Frage nach.)
»~Cmpozue” 4 He noHUMaio.

Y cTporux yunTenei Ha ypokax BCerfa Xxopotuas gucLm-
nanHa.

(Ubertrage nun, was Dascha alles gesagt hat.)

Ach so! Sie findet unsere Schule ganz toll. Und es war
fiir sie heute gar nicht schwer, sondern sogar interes-
sant. Die Schiiler waren nett und die Lehrer gar nicht
streng.

Das ist ja toll. Aber wir haben auch strenge Lehrer, die
du heute nicht gesehen hast.

Jlaypa pada, ymo mebe y Hac Hpasumcsa. OHa dymaem,
4Ymo y HAC MoXe ecmb cmpozue/makue y4umerns, HO
mebl Ux ewé He suoena.

Gibt es etwas, was dir nicht so gefallen hat oder was
bei euch anders ist?

A ymo mebe He Hpasumcsa? Ymo y eac 8 wikosie He Mak,
KaKy Hac?

MHe KaXeTcsa, uTo nyulle, Koraa B LWKose ecTb rapfepoo.
370 3uMmoN nyuLe. Y Hac eCTb Takow rapaepob. My Hacy
BXOZa B WWKOJTy CUAUT OXPaHHUK.

(Du habst wieder das letzte Wort nicht verstanden. Fra-
ge nach.)

Kmo cudum y exoda, oxp...? Kmo amo?

OXpaHHMK CMOTPUT, KTO BXOAUT B LWKONY. He3HakomMble
JIIOAN HEe MOTryT NMPOCTO TaK BOWTU B Hally wKony. OHn
NOKa3bIBalOT OXPaHHUKY NaCcnopT.

(Ubertrage nun, was Dascha alles gesagt hat..)

Bei Dascha in der Schule gibt es eine Garderobe fiir
alle Schiiler und am Eingang sitzt ein (Wach)Mann,
weil unbekannte Leute nicht in die Schule einfach
so herein kommen kdnnen. Sie zeigen ihm den Aus-
weis.
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Du:

Du:

Du:

Du:

Du:

Du:

Du:

Du:

Du:

Das ist ja interessant! Hort mal, gleich beginnt die
ndchste Stunde, aber ich wiirde mich gerne mit euch
beiden weiter unterhalten. Wollen wir uns heute nach
der Schule treffen.

Celiyac ypok. llocne wkosbl Mbl MOXeM 8cmpemumascs
¢ Jlaypoti u nozogopums oanbuie. Tel xoyews?

[la, c ynoBonbcTBMEM.

Ja, sie ist einverstanden /wiirde es gerne machen/wiir-
de gerne mitgehen.

Ich habe eine Idee. In der Stadt gibt es das neue Shop-
pingcenter. Wollen wir uns dort treffen, in ein Eiscafé
und danach bisschen shoppen gehen?

Y Jlaypsi xopowas udes. ¥ Hac ecmob HO8bIl 60/1bwol
yeHmp. Mol 8cmpeuaemca mam u udém e kage, mam
e0uM MopoXxeHoe, a NOMoMm wonuHa. Tbl xodews?

O, 3To KnaccHo. f nbo MOPOXKEHOoe U WOMNUH. f
JOMKHA eLé KynuTb NOAapKNU. A BO CKONbKO Mbl BCTpe-
Yyaemca?

(Frage nach, ob sie Uhrzeit meint.)

Tol cnpawusaewb/moi xoyewb 3HaMb Ko20a?

[a, korga.

(Ubertrage nun, was Dascha gesagt hat.)

Sie findet es klasse, weil sie Eis mag und geht gerne
shoppen. Dascha mdchte noch Geschenke kaufen. Um
wie viel Uhr wollen wir uns treffen?

Halb fiinf?

B 16 yacoe 30 MuHym?

Xopouwo. fl oyeHb paga.

Dascha ist einverstanden und freut sich.

Tschiiss!

Moka!

Moka!

Tschiiss! Bis bald!



Beispiel 5:

Niveaustufe A2

Sinngeméfes Ubertragen gelesener Informationen vom
Russischen ins Deutsche

1. Situationsbeschreibung

Du bist mit deinen Grofeltern auf einer Reise in Russ-
land. In der Reisegruppe sind viele Personen, die Rus-
sisch weder lesen noch sprechen kdnnen.

2. Aufgabenstellung

In einem grofen Kaufhaus mdochten sich verschiedene
Personen orientieren. Hilf ihnen und sage, wo sich die ge-
wiinschten Objekte befinden.

— Herr Sommer... mdchte einen Kaffee trinken
Das ist moglich im Cafe (Pascucci) in der 2. Etage.

— Frau Winter... interessiert sich fiir Jeansmode
Jeans kann man in der 3. Etage (im Highway) kaufen.

— Frau Herbst méchte ihrem Mann eine russische Pelzmiit-
ze kaufen
Eine Pelzmiitze bekommt Frau Herbst vielleicht in der
2. Etage (im Respectable man).

— Familie Schneider sucht schdne Biicher fiir ihre Kinder
Biicher gibt es auf der 4. Etage (im byksa)

— Weitere Personen suchen eine Toilette.
Toiletten befinden sich in der 3. Etage.

3. Erwartungshorizont

Vgl. Losungen unter Punkt 2 (Kursivschrift, grau). Die Vor-
lage enthélt Wortschatz, iber den der Schiiler auf der Ni-
veaustufe A2 in der Regel nicht verfiigt. Er muss folglich
ErschlieBungsstrategien anwenden, wie von gxuHcbl auf
IKMHCOBAnA ofeXpaa, von KHura und marasuH auf KHUXKHbIN
mara3uH. Zudem muss er die in englischer Sprache formu-
lierten Aufschriften (z. B. Respectable man) und Piktogram-
me (z. B. fiir WC) einbeziehen.
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Foto: Wegweiser Kaufhaus
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4. Material

Beispiel 6:

Niveaustufe A2

Zusammenfassung gelesener Informationen vom Russi-
schen ins Deutsche

1. Situationsbeschreibung

Deine Klasse plant eine Prdasentation zu Trend- und Ex-
tremsportarten in verschiedenen Landern. Du bist fiir
Russland verantwortlich.

2. Aufgabenstellung

Lies die Meldungen und informiere deine Mitschiiler, die
nicht Russisch sprechen, worum es geht.

Ergdnze mindestens zwei Fakten zu den in den Meldungen
genannten Orten. Nutze dazu auch das Internet.

NEWS
CopeBHOBaHMA MO MAayHTUHOANKY

6-7 nioHA B . Yepkeccke (KapauyaeBo-Yepkeccua) npowwnm
COpeBHOBaHWA MO MAayHTMHOANKY B AWCUMMIVHaAX Gankep-
KPOCC 1 KPOCC-KaHTPW.



KanT-narepb/wkona/6a3a/ - AHana 2009

Ha Becb NeTHUIN Ce30H € Mas 1 A0 cepeaunHbl OKTAOPA Ha Yép-
HoM Mope (B 30 KM OT AHanbl) pacnonaraeTca KanT-wKona.
O6yueHune, COpeBHOBaHWA NO KalTcepdUHry cpeam poccuin-
CKUX KaTepoB, TYPHUP Mo BONenbosy 1 MHOroe Apyroe.
(no: http://www.extreme360.ru/historysnowboard.html)

3. Erwartungshorizont

In der ersten Meldung wird tiber Wettkampfe in verschie-
denen Mountainbike-Disziplinen berichtet und zwar: Biker
Cross (auch: Mountain Cross) und Cross Country. Die Wett-
kdampfe fanden vom 6. bis 7. Juli in Tscherkessk statt.

Mogliche Informationen aus dem Internet
Tscherkessk ist die Hauptstadt der autonomen Republik
Karetschajewo-Tscherkessien, liegt im siidlichen Russland,
im Kaukasusvorland, am Ufer des Kuban.

In der zweiten Meldung geht es um eine Schule fiir Dra-
chensurfing (Drachensurfen, Kitesurfen, kite surfing). Die-
se befindet sich am Schwarzen Meer, 30 Kilometer von
Anapa entfernt. Die Schule ist in der gesamten Sommersai-
son von Mai bis Mitte Oktober geoffnet.

Angeboten werden Kurse/Lehrgdnge und Wettkdmpfe im
Drachensurfen, Volleyballturniere und vieles mehr.

Mogliche Informationen aus dem Internet

Anapa (ca. 55.000 Einwohner) ist ein beliebter Kurort am
Schwarzen Meer, hat sehr gute Sandstrande, gehort zur Re-
gion Krasnodarsk.
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Beispiel 7

Niveaustufe B1

Zusammenfassung gelesener Informatio-
nen vom Russischen ins Deutsche

1. Situationsbeschreibung und
Aufgabenstellung

Im Rahmen eines Projektes zum Schutz
vom Aussterben bedrohter Tiere hast du
die Aufgabe erhalten, iiber Masnahmen
zur Erhohung der Population der Amur-
tiger in Russland zu berichten.

Nutze dazu den Text.

Erstelle eine deutsche Zusammenfas-
sung der Informationen, die inhaltlich zu
deiner Projektaufgabe passen.

2. Tekcr
AMypCKUiA TUTP — caMblii 605bLIOI B MUpe

Amypcknin Turp (Panthera tigris altaica)
- cambln 6onbwonn TArp B Mupe. OH
€[IUHCTBEHHbIN 13 TUrPOB OCBOW XMW3Hb B
CHerax.

AMYpPCKNI TUTP XKUBET B YCCYpPUINCKOW Tawre.
Turp BeHuaeT nuLLeBYto NMpaMnay' yHiKanb-
HOWM 3KOJIOrMMYeCcKon cucTemMbl YcCypumnn-
cKom Tanru. lNosTomy coctosaHme nonynAaunm
TUTPOB — 3TO MHAMKATOP COCTOAHWUA BCEN
npupodbl Ha JanbHem BocToke.

[IpoeKT no coxpaHeHMo aMypcKoro Turpa —
OAMH 13 NepBbiX cepbé3Hbix npoektos WWF
B Poccun.

COBMECTHBIMW YCUNTUAMW FOCYAAaPCTBEHHbBIX
1 06LLECTBEHHbIX SKOJIOTMYECKMX OpraHn3a-
LM yaanocb ctabmunmsmposatb Nonynaumio
Tarpa.

Poccna — eamHcTBeHHasa cTpaHa, rge, no
CYacTblo, 3a NocseHne roabl TUrPoB CTano
6onbue. Ha lanbHem BocToke cTpaHbl 06u-
TaeT caman KpynHaa nonynauma — 450 oco-
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6en. 3a cnepytowme 10 net B Poccum Turpos
JIOMKHO CTaTb Ha 50 ocobel bonblue,

B Hosb6pe 2010 r. coctoanca MexgyHapoa-
HbI opyMm No npobnemam coxpaHeHus Tu-
rpa B MeTepbypre. OTa BCTpeya Havanacb C
pblYaHMA TUrPOB Ha 6oNbLINX SKpaHax. Kasa-
NoCb 6bl, CTONBKO MNaB NPaBUTENIbCTB MOXKHO
YBULETb TONbKO Ha 60/bLIOM NOAUTUYECKOM
cammuTe. Ho cutyauma ¢ Turpamu ctana Bo-
NPocomM 60sbLIOW NOINTUKK, MOC/E TOFO Kak
3TUX XULHVKOB? B ANKOW NPUPOLE OCTanoch
YyTb 6onblue TPEX ThiCAY. A CTO NIeT Ha3ag Ux
6bIf10 CTO ThiCAY.

QopyM MOCTaHOBUN PACLIMPUTL FPaHULbI
3arnoBeJHUKOB, B KOTOPbIX MWBYT TUIPbI.
Takxe npeanonaraeTca 3anpeTuTb BbIpyoOKy?
KeLpOBbIX JIECOB B TeX MecCTax, rae BoaaTcs
TUrpbl. Beab KedpoBbIN Niec — ecTecTBEHHAA
cpepa obuTtaHua* Turpa. Ecnn He 6yget neca,
He 6yaeT 1 TUrpoB.

[leHbrn Ha BCe 3TU Mepbl BbIAENATCA He
TONbKO Ha YpOBHe MpaBuTenbcTBa. MHorve
3HaMeHUTble JIOAW — My3blKaHTbl, aKTEpbI
KMHO — ABMAIOTCA 3alyMTHUKAMU PEefKuX
XULLHVKOB.

MMo: «Mo CeeTy», N2 1/2011, c. 11-17

[NoacHeHme cnos:

' nuwesas nupamuga  Nahrungskette

2 XULWHUK Raubtier

®  BblpybKa Fallen

4 ecTecTBeHHas cpega  naturlicher
obuTaHus Lebensraum

3. Erwartungshorizont

Bei der Zusammenfassung kommt es dar-
auf an die Informationen in knapper, pra-
gnanter Form in einem angemessenen
Deutsch wiederzugeben und sich auf das
Wesentliche zu konzentrieren. Dabei muss
der Chronologie des Textes nicht zwingend
gefolgt werden. Im vorliegenden Fall bietet
es sich jedoch an.



DerText liegt tiber dem produktiven sprach-
lichen Niveau der Schiiler. Selbst bei Ver-
wendung des russisch-deutschen Worter-
buchs muss der Schiiler in hohem Mafe
Sprachmittlungstechniken anwenden, z.B.
Vereinfachung, Umschreibung, Auflosen
von Satzkonstruktionen, sprachliches und
thematisches Wissen sowie Weltwissen
nutzen, redundante Textstellen weglassen.
Letzteres ist besonders wichtig, denn im
Mittelpunkt steht die Wiedergabe wesent-
licher Informationen entsprechend der
Aufgabenstellung. Das heifst der Schiiler
muss sich auf Manahmen zur Erhéhung
der Population der Amurtiger in Russland
konzentrieren.

Der nachfolgende Ldsungstext zeigt eine
mogliche deutschsprachige Variante.

Im Text wird (iber ein bedeutsames WWF-
Projekt zum Schutz des Amurtigers in der
Ussurischen Taiga berichtet. Gemeinsame
Anstrengungen von staatlichen und ge-
sellschaftlichen o6kologisch ausgerichte-
ten Organisationen haben bereits zu einer
Stabilisierung der Tigerpopulation gefiihrt.
Russland ist das einzige Land, in dem es in
den zuriickliegenden Jahren gelungen ist,
die Anzahl der Tiger zu erh6hen. Im Fernen
Osten des Landes lebt die grifite Popu-
lation, die aus 450 Tieren besteht. In den
ndchsten 10 Jahren ist eine Erh6hung um
50 Exemplare geplant.

Auf einem internationalen Forum, das im
November 2010 in St. Petersburg stattge-
funden hat, wurden weitere MafSinahmen
zum Erhalt des Amurtigers beschlossen.
Dazu gehdren die Erweiterung von Natur-
schutzgebieten, das Verbot fiir das Ab-
holzen von Zedernwidldern in den Lebens-
rdumen der Tiger. Zedernwdlder bilden
den natiirlichen Nahrungsraum fiir Tiger
und sind daher fiir deren Erhalt sehr wich-

tig.

Finanziert werden die Mafinahmen zum
Schutz und zur Erh6hung der Tigerpopulati-
on nicht nur auf Regierungsebene, sondern
auch durch viele bekannte Persinlichkei-
ten, z. B. Musiker, Schauspieler.

Beispiel 8

Niveaustufe B1

SinngeméiRes Ubertragen gelesener Infor-
mationen vom Russischen ins Deutsche

1. Situationsbeschreibung und
Aufgabenstellung (Partnerarbeit)

Ein Freund/Eine Freundin hat euch von
seiner/ihrer Mitgliedschaft bei den Pfad-
findern erzahlt und berichtet, dass es in
vielen Landern Pfandfinder gibt.

In diesem Zusammenhang fragt er/sie
euch, wie das eigentlich in Russland ist.
Beantwortet die Frage und (bertragt da-
fiir den Text sinngemaf ins Deutsche.

Lest den Text zundchst allein durch.
Erstellt danach gemeinsam die Ubertra-
gung ins Deutsche.

Reflektiert anschlieBend, wie ihr vorge-
gangen seid. Stellt dar, was euch gut
gelungen ist und an welchen Stellen des
Textes ihr Probleme hattet.

2. Tekct
Kro Takme ckayTbi'?

Ckaytckom opraHmsauun B Poccnn  yxe
6onblue cTa net. CKayTcKue Knyobl 1 oTpsAAabl
€CTb MOYTU B KaXOM ropoge.

MoCTOAHHO MPOBOAATCA CKayTCKUe nareps
1 cnétbl?, a pa3 B uyeTbipe roga MpoxoauT
6onbluoe ckayTckoe [kambopu®. OTo Koraa
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B OIHOM narepe cobumpatoTca ckayTbl CO BCel
Poccun.

CkayTckuin kKny6 «bobpsaTa»* 13 nogmocKoB-
Horo ropofa XMMK/ — OfWH 13 CTapeiiLumnx B
Poccunu. «<bobpsTa» — knyb MOPCKMX CKayTOB®.
PebsTa Tam 3aHMMalOTCA BCEM, UTO CBA3AHO C
MOPCKMM AefioM. 3a OCeHb-3UMY-BEeCHY pe-
6ATa yyaTCA OCHOBaM BbIXXMBAHWA, U3yyaloT
y371bl®, yuaTCa umTaTh KapTy, OPUEHTUPOBATH-
cA 1 nonb3oBaTbcA paumeit. Korga npuxoaut
neto, pebsATa BCTPEYaloT ero Kpenkumu, 380-
POBLIMY 1 MOAFOTOBIEHHBIMM.

[JeBn3 kny6a: «Tpyca BocCnuTaTb Jerko,
C/IOXHee BOCMMWTaTb CMeJSIOro YenoBeKan.
AKTUMBHBI 340POBbIN 06pa3 *KN3HU CKayToB
BOMJIOLWEH’ B Bble3AHble Mporpammbl. MHoOro
BpemMeHu pebsaTa NpoBoaAT Ha npupopae. Ha-
BbIKM U YMEHUsA NprobpeTaloTca NyTém nny-
HOrO yyacTuA, OnbITa, SKCNEepPrMEHTa.
YMeHVe cKayTa »KUTb Ha Mpupoge U B CO-
rnacum C Hel NocTUraeTca® B CKayTCKUX Na-
repsx. <PO6UH30Hafa» NOMOXeT He 6oATbCA
OfVHOYECTBA W HAyuynT MHOTMM YMEHMWAM
HacTosAuwero Po6buH30Ha, MOMOXeT npoBe-
puTb ceba B NOYTV NEPBOOBLITHLIX YCIOBUAX
Heob1TaeMoro ocTpoBa.

B nporpamme «Pycckuin mopo3s» yyatca cTpo-
UTb YKPbITVE OT HEeMorofpl, OKasblBaTb Mo-
MoLLb Npy nepeoxnaxaeHnn® n obMmopoxe-
HUK'®, y4acTBYIOT BO BCEBO3MOXHbIX 3UMHUX
Urpax, KaTalTcA Ha CaHKaX W nbbKax, urpatoT
B CHEXKM 1 6epyT CHEXHble KPenocTu.

A B MoHe oTpA oTNpasnaeTca Ha tor Poccun,
Ha AMKWe NNsxXu. BoT Tak 1 XMBET KNny6, HY-
KOMY He [aéT CKy4aTb.

Hecesps AHOpeli

Mo: «Mo CeeTy», N2 1/2012, c. 11
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[NoacHeHme cnos.:

' cKayT Scout, Pfadfinder

2 cnér BCTpeya

3 ckayTckoe [Ixxambopun CnéT ckayTos;
aHrn.: Scout
Jamboree

4 «bobpsTar «Biberkinder»

® MOpCKMe CKayTbl Sea Scouts

5 y3en Knoten

/' BOMMOTUTb verwirklichen,
hier auch

praktizieren
erleben, erfahren
Unterkiihlung
Erfrierung

8 nocturatb
9 nepeoxnaxgeHve
1% o6bMOopoXKeHMe

3. Erwartungshorizont

Beim sinngeméifen Ubertragen muss der
Chronologie des Textes gefolgt werden. Die-
ser liegt im vorliegenden Beispiel tiber dem
produktiven sprachlichen Niveau der Schii-
ler. Selbst bei Verwendung des russisch-
deutschen Worterbuchs und unter Nutzung
der gegebenen Annotationen miissen sie
in hohem Mafle Sprachmittlungstechniken
anwenden, z.B. Vereinfachung, Umschrei-
bung, Weglassen redundanter Textstellen,
Auflésen von Satz-konstruktionen.

Der nachfolgende Ldsungstext zeigt eine
mogliche deutschsprachige Variante.

Was sind das fiir Menschen -
die Pfadfinder?

Die Pfadfinderbewegung in Russland ist
mehrals 100 Jahre alt. Pfadfinderklubs gibt
es in fast jeder Stadit.

RegelmdpBig werden Pfadfinderlager und
Treffen organisiert und einmal in vier Jah-
ren findet das grofe ,Scout Jamboree*



statt. Dort treffen sich Pfadfinder aus allen
Teilen Russlands.

Der Pfadfinderklub ,,Biberkinder* gehdrt zu
den Seepfadfindern oder Sea Scouts. Die
jungen Leute beschdftigen sich dort mit al-
lem, was mit dem Meer und der Seefahrt zu
tun hat. Vom Herbst bis zum Friihling lernen
sie, wie man in der Wildnis/in freier Natur
iiberleben kann. Sie lernen Seemannskno-
ten zu kniipfen, Karten zu lesen, sich zu ori-
entieren und ein Funkgerdt zu bedienen.
Das Motto des Klubs lautet: ,,Einen Feigling
kann man schnell grofiziehen, schwieriger
ist es, einen mutigen Menschen zu erzie-
hen.“

Die aktive und gesunde Lebensweise der
Pfadfinder zeigt sich/wird zur Realitdt in
den Outdoor-Programmen. Die Jugendli-
chen verbringen viel Zeit in der Natur. Sie
eigenen sich Wissen und Konnen selbst-
stdndig an und machen eigene Erfahrun-
gen.

In den Pfadfinderlagern erlebt/erfdhrt je-
der, in der Natur und mit ihr im Einklang
zu leben. Diese ,,Robinsonade“/Das Leben
wie Robinson hilft, keine Angst vor Einsam-
keit zu haben und sich unter den primitiven
Lebensbedingungen auf einer unbewohn-
ten Insel auszuprobieren/zu probieren,
wie man mit den primitiven Lebensbedin-
gungen einer unbewohnten Insel zurecht-
kommt.

Im Programm ,,Russischer Frost“ lernt man,
wie eine Schutzhiitte gebaut und Erste Hil-
fe bei Unterkiihlungen und Erfrierungen
geleistet wird. Man nimmt an vielen Spie-
len im Schnee teil, fdhrt Schlitten und Ski,
macht eine Schneeballschlacht und erobert
Schneeburgen.

Und im Juni fdhrt die Gruppe in den Siiden
Russlands, an wilde Strinde.

So ist das Leben im Klub, fiir Langeweile ist
kein Platz/ Langeweile gibt es nicht.

4. Reflexion des Arbeitsprozesses
Die Reflexion auf den Arbeitsprozess soll-
te auf dieser Niveaustufe angesichts der
Fremdsprachenlernerfahrung, tiber die die
Schiiler verfiigen, selbststdandig erfolgen.
Das heifdt, die Schiiler stellen dar,

— wie sie gemeinsam vorgegangen sind,
um die russische Textvorlage zu verste-
hen,

— welche Sprachmittlungstechniken sie
angewendet haben,

— mit welchen Textstellen es Probleme
gab,

— wie sie die Qualitdt der Aufgabenerfil-
lung einschatzen.

Fiir leistungsschwachere Lerner kann durch
die Vorgabe von Fragen auch eine gelenkte
Form der Reflexion erfolgen, z. B.:

Schatzt eure gemeinsame Arbeit am Text
und das Ergebnis ein. Beantwortet dazu die
folgenden Fragen:

1. Wie seid ihr vorgegangen, um den russi-
schen Text zu verstehen?

2. Waren die vorgegebenen Worterkldrun-
gen ausreichend oder habt ihr zuséatz-
lich noch das Worterbuch genutzt?

3. Gab es Textpassagen, die ihr nicht ins
Deutsche tibertragen habt? Warum habt
ihr auf diese Textstellen verzichtet?

4. Mit welchen Textstellen gab es Proble-
me? Worin bestanden diese?

5. Wie schétzt ihr euer Ergebnis ein?
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Beispiel 9

Niveaustufe B2

SinngeméRes Ubertragen vom Russischen
ins Deutsche

1. Situationsbeschreibung und
Aufgabenstellung

Im Rahmen eines Literaturprojektes zu
Gegenwartsschriftstellern verschiedener
Lander sollen Sie die Schriftstellerinnen
Tatjana und Natalja Tolstaja vorstellen.

Ubertragen Sie dazu die Umschlagseite
des Buches ,Céctpbl“ sinngemafd ins

Deutsche.

TekcT
TaTbaAHa Toncrtasn, Hatanna Tonctas

Céctpbl

KHura pByx cectép, TaTbAHbl Toncton n Ha-
Tanuu ToncTon, HeobblYHA MO 3ambICiy: ABE
nMcaTenbHULb MO OAHOV 06MOXKON.

Mx cBA3bIBAET HE TONIbKO TO, YTO OHU POAHbIE
céctpbl, BHy4KM A. H. Tonctoro", uto obe po-
Avnncb B Mae (ogHa 2-ro, gpyras 3-ro, C pas-
HULEN B HeCKosbKo neT). Ha Haw B3rnAag, B
MX TEKCTax €CTb U CTUINCTUYECKOE POACTBO,
TemaTnyeckas nepeknnyka, CXOXuin B3rnag
Ha Mup.

B 3TOM c6OpHUKe CECTPbI BbICTYNAIOT B pas-
HbIX »KaHpax: TaTbfiHa — B »KYPHaJMCTCKOM
(acce, neyataewueca B
1990-1998 ropmax B rasetax «MocCKOBCKue
HoBoctu» n «Pycckuin Tenerpad» n Bnepsbie
cobpaHHble B KHUre), Hatanua — Kak aBTOp
KOPOTKMX paccka3zoB. O6e oHW — punonory,
06e okoHunnu JIry?,

HaTtanua Toncrtas, kaHgupat d¢unonormye-
CKUX Hayk®, JoueHT Kadeapbl CKaHAUHAB-
ckon  ¢unonorun  CaHkT-TNeTepbyprckoro
YH/BEpCUTETA, NPENOAaéT WBeACKNN A3bIK.

OYyepKn, CTaTbu,
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TaTbAiHa Tonctaa — npenogaBaTenb NuTepa-
TYpbl 1 XyAOXKEeCTBEHHOIO NUCbMa B Konnes-
e Ckupmop (r. Capatora Cnpunrs) B CLUA.
Hatanua - nOCTOAHHBbIA aBTOp KypHana
«3Be3fa», naypeat nuTepaTypHON npemuun
nmenu Cepres [loenatoBa®, TaTbsAHa — aBTOP
ABYX COOPHMKOB pacckasos, naypeat npe-
mun MpuHuaxe Kasyp® (Mtanus).

Tonctas, T. H,, Tonctana, H. H.: Céctpbl. Mo-
CKBa, «[loakoBay, 1985

[oacHeHme cnos.:

" Anekcein Hukonaesuu ToncTom

(1882-1945)
PYCCKUI  COBETCKU MucaTenb, aBTop
COUManbHO-MCUXOMNOrMYeCKnX,  UCTOpU-
YeCcKrx 1 HayuyHo-daHTaCcTMYeCcKx poma-
HOB, MOBECTEN N paccKkasos, Ny6amcTuye-
CKUNX Npov3BeAeHnI

2 ry
JIeHVHrpaaCKum rocyaapCTBEHHbIN YHU-
BepcuteT (ceropHa: CaHkT-lNeTepbyprc-
KW rOCYAapCTBEHHDIN YHUBEPCUTET)

3 kaHAmAaT GUNONOrMUeCcKnX Hayk
Doktortitel in Sprach- und Literaturwis-
senschaft

4 Cepren OosnatoB (1941-1990)
>KypHanucr, nucatens, B 1978 r. amurpu-
posan B CLLA

9 npemus MprHuaHe KaByp
Premio Grinzane Cavour: utanbaHckasa n
MeXAyHapoaHan nuTepaTtypHan npemus



2. Erwartungshorizont
Mégliche deutschsprachige Loésung

Tatjana Tolstaja, Natalja Tolstaja
»Schwestern“

Das Buch der zwei Schwestern, Tatjana und
Natalja Tolstaja, ist ungewdéhnlich von der
Konzeption her: zwei Schriftstellerinnen in
einem Buch. Sie verbindet nicht nur, dass
sie Schwestern und Enkelinnen von A. N.
Tolstoj und beide im Mai, allerdings nicht
im gleichen Jahr, geboren sind. In ihren Tex-
ten gibt es auch eine stilistische Verwandt-
schaft, eine thematische Ahnlichkeit, eine
dhnliche Sicht auf die Welt.

In diesem Sammelband sind die Schwes-
tern mit unterschiedlichen Genres vertre-
ten: Tatjana als Journalistin, Natalja als
Autorin von Kurzgeschichten.

Beide sind Philologen und haben die Lenin-
grader Universitdt absolviert.

Natalja Tolstaja ist Doktor der Sprach- und
Literaturwissenschaft. Sie ist Dozentin und
unterrichtet Schwedisch an der St. Peters-
burger Universitdt. Tatjana Tolstaja ist
Lehrerin fiir Literatur und kiinstlerisches/
kreatives Schreiben in einem College in den
USA.

Natalja ist feste Autorin der Zeitschrift
»Zvesda“ (Stern) und Trdgerin des Sergej-
Dowlatow-Preises fiir Literatur. Tatjana ist
Verfasserin zweier Sammelbdnde mit Er-
zdhlungen und Trdgerin des italienischen
Literaturpreises ,,Premio Grinzane Cavour*.

Beispiel 10

Niveaustufe B2

Zusammenfassung gelesener Informatio-
nen vom Deutschen ins Russische

1. Situationsbeschreibung und
Aufgabenstellung

Bawwa wKona-napTHEp B Poccum xoueT cos-
JaTb CaNT Ha TeMY «3HAUEHVE W3yYyeHus
MNHOCTPaHHbIX A3bIKOB B TEX CTPaAHAX, C KO-
TOPbIMY Mbl O6LLAEMCA».

Bbl 4OMKHBI AaTb MHGOPMALIMIO O TIOPUHIN.

MNepepanite copeprkaHne 3TOM CTaTbM Ha
pyccKkom A3biKe.

2. Tekct
Mandarin in Schnepfenthal

Aufden ersten Blickist Schnepfenthal eines
dieser kleinen, verschlafenen Orte, wie es
sie zu Tausenden in Deutschland gibt. Doch
am Waldrand verbirgt sich eine spannende
Schule: die Salzmannschule, Deutschlands
einziges auf Fremdsprachen spezialisiertes
Gymnasium. In dem staatlichen Internat fiir
sprachbegabte Kinder lernen die Schiiler
schon in der sechsten Klasse als zweite
Fremdsprache Chinesisch, Arabisch oder
Japanisch. In Klasse 8 kommt eine dritte,
in Klasse 9 eine vierte Fremdsprache dazu.
2001 startete Thiiringen das Experiment
und 2009 verlieBen die ersten vierzig Ab-
solventen das Sprachengymnasium.

Die Schule hat die Vorbereitung auf den
globalen Arbeitsmarkt im Blick. Und so
verwundert es nicht, dass sich die meisten
Schiiler in der sechsten Klasse fiir Chine-
sisch als zweite Fremdsprache entschei-
den.
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Alle Fremdsprachen, auch die aufiereuro-
pdischen, werden von Muttersprachlern
unterrichtet.

Um an der Schule aufgenommen zu wer-
den, miissen die Salzmanier nicht hoch-
begabt sein, sondern einen Sprachentest
bestehen.

Schulleiter Dirk Schmidt hofft, dass seine
Schiiler einmal zur Elite Deutschlands ge-
horen. Zu einer geistigen, betont er, die
nicht von den finanziellen Moglichkeiten
der Eltern abhédngt.

Eine Privatschule hatten sich viele Eltern
nicht leisten kdonnen. Hier bezahlen sie
monatlich 235 Euro fiir Unterkunft und Ver-
pflegung.

In Schnepfenthal bleiben die 400 begab-
ten Kinder unter sich, weshalb sie bei man-
chem im Ort als Privilegierte gelten. Doch
mit dem Begriff Elite kénnen sie nur wenig
anfangen.

»Jederhat Sachen, die er gut kann. Nee, Eli-
te sind wir nicht“, sagt ein Schiiler.

Nach: Kathleen Fietz, ZEIT-ONLINE
http://www.zeit.de/2009/08/C-Privat-
schule-Salzmannschule

3. Erwartungshorizont
Mogliche russischsprachige Losung

MadapuH 8 LLIHengpeHmane

LlIHengpenmane Kaxemca MAsneHbKUM Me-
cmowm, Kakux 8 lepmaHuu mHo2o. Ho 30eco
Haxooumcsa uHmepecHaa wkona - Canb-
UmMaHHwyse. 3mo eOUHCMBeHHAs 2UMHA3UsA
e [lepmaHuu, Komopas cneyuanusupyemcs
Ha A3bIKAX/ HA U3yYeHUU A3bIKOB./mMo 0co-
6eHHas eumHasus. OOHa e lfepmaHuu. Eé cne-
yuanusayus — UHOCMPAaHHble A3bIKU.

B 20ocyoapcmeeHHoM uHmMepHame demu
usyyarom yxe ¢ 6-020 knacca 8mopoli UHo-
cmparHbIl A3blK: KUmadckud, apabekud unu
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AanoHckuu. C 8-020 Knacca — mpemud, a ¢ 9-020
yemeaépmeoll.

Smom 3kcnepumeHm Hayvasnca 8 TiopuHauu 8
2001 200y, a 8 2009 200y nepavie 40 abumypu-
€HMOo8 3aKOHYUJIU MY 2UMHA3UIO.

Likona 2omosum y4eHUKO8 K npogheccuo-
HaseHOU OeamesibHOCMU U NO3MOMY MHo2ue
U3 HUx 8blbuparom 8 6-om Knacce kumadtickuu
A3bIK KK 8MopoU A3bIK.

Ha ypokax uHOCMpaHHbIX A3bIKO8 npenodad-
tom y4qumeris, 0719 KOMOPbIX SMU A3bIKU A6/1A-
tomcs poOHbIMU.

Ymobel nocmynume 8 3my wkosy, HAOO
c0ame 3K3amMeH NO UHOCMPAHHOMY UHO-
CMpaHHeiU.

Jupekmop wkonel Jupk LLImuom Hadeemcs,
umo ez20 y4eHUKU - bydywas snuma lepma-
Huu /6y0ym npuHadsexame K UHMesIeK-
myaneHou 31ume [epmarHuu/, komopasa He
3asucum om ¢puHaHcos pooumerned. Celivac
podumesnu naamsam 3a uHmepHam 235 egpo
8 mecay./MilHumepHam cmoum ...

Ho camu y4yeHuku 2umMHazuu He cHumarnom
cebs «31umot».



Beispiel 11

Niveaustufe B2

Zusammenfassung gelesener Informatio-
nen vom Deutschen ins Russische

1. Situationsbeschreibung und
Aufgabenstellung

Baw pycckuii gpyr npvexan no oobmeHy B
TiopuHrmio. OH NOOUT aKTVBHbIA anbTep-
HaTUBHbIA OTAbIX Ha mpupofe. Bbl xoTn-
Te BMeCTe C HUM VMHTEPECHO M HEOObIYHO
NMPOBECTUN BbIXOAHbIE MM KOPOTKME KaHU-
Kynbl. B IHTepHeTe Bbl Hawwnm nporpammy
opranusauun ,NAJU - Naturschutzjugend
Thiringen”” 1 xoTTe NPUrNacUTb €ro Ha
ABE dKCKypcuU. Tak Kak OH eLyé niaoxo no-
HV/MaeT HeMeLKKMI A3bIK, Bbl 0ObACHAETe
eMy KOPOTKO, O KaKMX SKCKypcUAX WAET

peub.

2. Tekct

a) Spuren, Schnee und Abenteuer

Zeit: 27.-31. Januar
Ort: schneesicheres Mittelgebirge
Team: Wildlife-Team

der NAJU Thiiringen
Teilnehmer: 8 Jugendliche ab 16 Jahren

Du bist eingeladen mit

/NAJU
acht Leuten zusammen

finf Tage lang die weiBe Winterwelt zu er-
kunden.

Der Plan ist, dort hinzufahren, wo genug
Schnee fiir dieses Unterfangen liegt (Harz,
Rhén, Erzgebirge oder Thiiringer Wald). Be-
gleitet wirst du von zwei erfahrenen Teamern.
Diese Tour richtet sich an Leute, die schon
Erfahrungen in Wildlife-Kursen? der NAJU

Schnee ohne Ende und
du sitzt zu Hause?

gemacht haben oder diese von woanders
mitbringen.

Wir konnen fehlende Ausriistungsgegen-
stande wie Schlafsdcke oder Isomatten zur
Verfiigung stellen. Schneeschuhe und An-
fahrt sind nicht im Preis inbegriffen!

Aus: Veranstaltungsprogramm 2011 der Na-
turschutzjugend (NAJU) im NABU Thiiringen
e.V.: www.naju-thueringen.de, 23.02.2011

[NosAcHeHne cnos:
D NAJU - Naturschutzjugend Thiiringen
3pecb: «Monoféxxb 1 3awmTa NpupoabI»

2 Wildlife-Kurse
3[€eCb: « QUKMe» Noxoabl

b) Wildnis-Wochencamps

Zeit: 23.-30. April,
11.-18. September

Ort: Sperbergrund im
Tautenburger Wald

Team: Wildlife-Team

der NAJU Thiiringen
Teilnehmer: 16 Jugendliche ab 16 Jahren

Stell dir ein einfaches Camp im Wald vor!
Du bist eingeladen mit acht Leuten acht
Tage zusammen zu leben.




Ob du mit einfachen Hilfsmitteln Feuer
machst, unter freiem Himmel schlafst oder
auf Spurensuche gehst, die kleine ,Wild-
nis“ des Sperbergrundes wird ein gutes Zu-
hause fiir uns alle sein.

Wir wollen zusammen Dinge erleben, wel-
che tiber ein Wochenende hinausgehen.
Zwei unserer erfahrensten Teamer teilen im
Kreis mit dir ihr Wissen und ihre Erfahrun-
gen.

Diese Camps richten sich an Leute, welche
schon Erfahrungen in Wildlife-Kursen der
NAJU oder anderswo gemacht haben.

Fir die Teilnahmegebiihr bekommst du
kompetente Begleitung, Bio zwischen die
Zdhne und vom Bahnhof in Jena holen wir
dich auch noch ab! Wenn das ein Deal fiir
dich ist, melde dich an.

Aus: Veranstaltungsprogramm 2011 der Na-
turschutzjugend (NAJU) im NABU Thiiringen
e.V.: www.naju-thueringen.de (23.02.2011)

3. Erwartungshorizont
Mogliche russischsprachige Lésung

Aufgabe a)

OpraHuzauma ,NAJU” +Naturschutz-
jugend” (no-pyccku 3mo «Monodéxe u 3auju-
ma npupooOei») npuesiawdem 8 3uMHUU no-
x00. 3mo 5 OHeli (27 -31 aHeaps). Mel noedem
myda, 20e (obA3amesnbHo) nexum cHee. B
2pynne 8 yaacmHukog (om 16 n1em) u 08a2uoa.
YuacmHuKu 00/XHbI yxKe UMems onbim 8 ma-
Kux «QuKux» noxooax. Heobxodumsle seuwju
Mbl MOXeM NoJTy4Umb Mam, HanpuMep, J1bIXu
U/TU CnasbHele MeWKU/MewKu, 8 KOMopbiX Mbl
MOXeM cname.

Eine Angabe zu den Kosten ist nicht
notwendig, da es sich um eine Einladung
handelt.

iz
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Aufgabe b)

OpeaHuzayus ,NAJU” ,Naturschutz-
jugend” (no-pyccku 3mo «Monodéxe u 3a-
wuma npupoObl») npuenawdem npogecmu
8 OHell (23-30 anpens unu 11-18 ceHmsa6ps)
8 n1azepe 8 necy. Tam Mbl Hayyumcs 0ename
/pasxueams/pazeecmu  Kocmép,  byoem
cname 8 siecy 6e3 nanamu/nod OMKpeimom
HeboM. bydem uHMepecHas, HeobbIYHAA
npoepamma. B epynne 16 yyacmuukos (om
16 1em) u 08a onbIMHeIX 2udd. YyacmHuku
moxe OO/IXKHbI YKe UMemb onbim 8 Makux
«OUKUX» noxodax. B nazepe mosibko 3Ko/102u-
yeckas eod/sKosnozudeckue npodykmol. Mer
MOXeM 8Cmpemumscs € 2u0aMu Ha 80K3ase
8 Uene.

unu
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